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PREFACE

DE LA PREMIERE EDITION

Le but de ce livre est d’exposer le mouvement et le
progrés de la pédagogie frangaise, depuis les brillants
initiateurs du seiziéme siécle jusqu’aux réformateurs
contemporains. En un temps ou I’éducation n’est plus
seulement une affaire domestique, ol elle est devenue
un probléme social, il y a quelque utilité & examiner
I'histoire des systémes, pour y chercher les vérités dura-
bles et y recueillir les élém_ents d’une théorie définitive.

Le premier résultat de cette étude, on I'a justement
remarqué, « c’est de restituer & notre grande école de
pédagogie francaise ses titres et son rang !. » Ne lais-
sons pas croire que la pédagogie soit la propriété
exclusive de ’Allemagne. Nous n’avons pas sans doute
a citer des instituteurs populaires dont les noms égalent
ceux des Pestalozzi, Ges Froebel ; nous sommes inférieurs
a nos voisins dans I'art d’élever les enfants du peuple,

. et c’est & d’autres qu’a nous que l'instruction primaire
 doit ses meilleures inspirations. Mais quelle éclatante
revanche les maitres de I'éducation frangaise ne pren-
nent-ils pas, quand il s’agit de cette instruction moyenne,

1. Voyez le Rapport de M. Gréard sur le concours ouvert dans la
section de morale par 1'Académie des sciences morales et politiques.
Paris, 1877.
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2 PREFACE.

de cette culture générale, dont Montaigne a posé les
principes et que Port-Royal a pratiquée avec tant de
succes ? De méme, pour Péducation morale ou mondaine
de la femme, ou trouver une série de femmes pédago-
gues qui vaillent celles dont s’honore notre pays,

Mm=e de Maintenon et Mme de Lambert, Mme de Genlis et’

Mme de Staél, Mme de Rémusat et Mwe Guizot, Mme Nec-~
ker de Saussure et Mm¢ Pape-Carpantier, tour a tour
gracieuses conseilléres de politesse ou austéres institu-
trices de vertus? '
Veut-on avoir une idée de la richesse de notre littéra-
ture pédagogique ? Qu’on jette les yeux sur le catalogue
des ouvrages d’éducation publiés en notre langue, tel
que I'a récemment dressé M. Buisson !. Cet inventaire,
malgré tous les soins qu’y a mis 1'auteur, est encore
incomplet, et cependant il ne comprend pas moins de
deux mille numéros. C’est que les questions d’éducation,
se renouvelant avec chaque génération qui grandit,
exercent sur tous les esprits un irrésistible attrait. I}
suffit d’étre pére pour en avoir le goiit et y apporter ug
intérét passionné : cela suffit aussi, et ce n’est pag
toujours un bien, pour qu’on prétende en ces matiéres 3

quelque compétence. D’autre part, pour ceux qui ont

rompu avec la famille, ¢ ‘est une grande douceur que de
s'occuper des enfants des autres et de se rapprocher
d’eux en les instruisant : ils retrouvent ainsi en parfie
ce qu’ils ont perdu. De la une multitude d’essais qui ne
prouvent pas toujours qu’on sache bien élever la Jjeur
nesse, mais qui témoignent du moins qu ’on l’almo
tendrement, et qui, par leurs erreurs mémes, contril
buent, comme autant d’expériences manquées, au pro-
grés de I'éducation.

A vrai dire, notre langage seul est en retard; il
semble en effet que le terme de pédagogie ait quelque

1. Voycz le Dictionnaire de Pédagogie publié sous la direction de
M. Buisson, article Bibliographic. Paris, Hachette, 1878.
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PREFACE. 3

peine & s’accréditer et A prendre faveur. Pour désigner
'homme qui ne se contente pas d’instruire I'intelligence,
qui est plus qu'un professeur, qui agit sur 'ame tout
entiére afin de la développer et de la former, il faut bien
reconnaitre qu’un écrivain francais n’a le choix qu’entre
le mot pédagogue, qui est 1égérement ridicule et qu'on
prend souvent en mauvaise part!, et le mot éducateu,
qui est un barbarisme.

Mais la chose, sinon le mot, est éminemment fran-
caise. Sans doute, histoire de notre pédagogie présente
des écarts; les chiméres n’y sont point rares. C’est chez
nous que sont nés les paradoxes de Jacotot et les utopies
de Lepelletier de Saint-Fargeau. C'est un Francais,
Victor Considérant, 'auteur de 1’Edwcation natuielle
et attrayante, qui, pour réformer I’éducation, a imaginé
'y supprimer toute discipline. « L'enfant, dit cet auteur
original, ne sera jamais désobéissant, parce qu’on ne lui
commandera jamais rien. » Un congrés d’enfants de dix
ans, réunis pour délibérer sur leurs droits, n’eit pas
trouvé mieux ! Mais, & coté des systémes excessifs, que
dexcellentes lecons, aimables ou graves, i recueillir!
81l faut pour certaines vérités donner dw temps aw
femps, selon le proverbe espagnol, parce qu'une longue
expérience peut seule les découvrir, d’autres vérités
appartiennent a tous les dges. Depuis que Montaigne a
éerit les Essais, la pédagogie du bon sens existe dans
notre pays et, en attendant qu’une pédagogie scientifique
soit constituée, il ne faut point faire fi des indications
du bon sens.

Ce ne sont pas d’ailleurs des raisons scolaires qui
recommandent seules P'étude des doctrines et des
méthodes d’éducation, Cette étude offre d’abord ce grand
intérét qu’elle se rattache intimement & I'histoire géné-

1. « 11 y a quelqu'un qui n'est guére plus aimable que le pédant, ¢'est
le pédagogue. » M. D. Nisard, Iistoire de la Littérature frangaise,
Paris, 1861, t. IV, p. 121.
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‘rale des croyances et aussi a 'explication philosophique
des actions humaines. Les doctrines pédagogiques er
effet ne sont ni des opinions fortuites, ni des événements
sans conséquence et sans portée. D’une part, elles onl
leurs causes et leurs principes, les croyances religieu-
ses, morales, politiques, dont elles sont I'application ef
comme l'image fidéle. D’autre part, elles ont leurs
effets ; elles concourent a faconner les esprits, & établir
les meeurs, a relever ou a abaisser les caractéres ; elles
exercent par conséquent sur les événements historiques
une part d’influence et d’action. Théoriquement, une
doctrine pédagogique suppose chez celui qui l'adopte
une facon particuliére de concevoir la nature et la
destination de I’homme. Pratiquement, cette méme
doctrine contient en germe les vertus et les vices des
générations qui se régleront sur elle. Derriére le Ratio
studiorum de la compagnie de Jésus, derriére I’Emile
de Rousseau, apparait distinctement toute une religion,
toute une philosophie. Dans les études classiques, orga-
nisées par les humanistes de la Renaissance, on voil
poindre le grand éclat littéraire du siécle de Louis XIV;
de méme que dans les études scientifiques, pronées il y
a cent ans par Diderot et Condorcet, se préparait Pesprit
positif de notre temps. Sans le commerce incessant que
nos péres entretenaient avec les grands écrivains dey
républiques antiques, qui peut dire si la France ed
jamais connu cet élan vers la liberté d’oli est sortie Iy
Révolution? L’éducation d’un peuple est & la fois ﬂ
résumé de tout ce qu’il croit et la source de tout ce qu’il
sera. Sans doute nous n’allons pas jusqu'a supposer,
cumme on I'a dit emphatiquement, par une interpréta-
tion amplifiée de quelques paroles de Leibnitz, que les
maitres de I’éducation tiennent dans leurs mains 'avenir
du monde !. Cependant, ne l'oublions pas, c’est de nd}

1. Voici le texte exact des paroles de Leibnitz : Cogitanti miki de
rationibus procurandi publici boni, succurrit sane emendatum iri hi.
o
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PREFACE. 3

actions que dépendent en définitive les événements
historiques ; or c’est par les mceurs que 1’'on prépare les
actions, et c’est par I’éducation que I’on fonde les meeurs.
Une histoire pédagogique, comme celle que nous esquis-
sons ici, a donc ce premier avantage qu’elle nous intro-
duit au plus profond de ’dme nationale, et qu’elle nous
révéle par quelque endroit le secret des destinées de
notre pays. ’

Mais I’histoire des systémes d’éducation présente sur-
tout cet intérét capital qu’elle est I'introduction néces-
saire & toute pédagogie future, a toute pédagogic
rationnelle. L’ceuvre désirable, & I'heure présente, ce
n'est peut-étre pas tant de chercher des idées nouvelles
qué de bien comprendre celles qui sont déja en circula-
tion, de faire un choix entre elles, et, une fois ce choix
fait, de s’appliquer résoliment & les mettre en ceuvre.
Quand on considére avec impartialité tout ce qui a été
concu ou pratiqué avant le dix-neuviéme siécle, on voit
hien ce que nos devanciers nous ont laissé & faire, en
it de conséquences & déduire, d’apercus incomplets ou
obscurs a généraliser ou & éclaircir, surtout de tendan-
ces diverses a concilier ; mais on se demande ce qu’ils
nous ont vraiment laissé & inventer!

Ainsi tout ce que peuvent réclamer les plus chauds
partisans des études féminines a été révé, méme avant
1789, par I'Abbés.de Saint-Pierre, dans ses colléges de
filles ; et les derniéres années du dix- huitiéme siécle ont
vu Pesprit égalitaire de Condorcet, l'esprit niveleur de
Lepelletier de Saint-Fargeau revendiquer, non sans
extés, les droits de la femme a I'instruction.

En fait d’enseignement primaire, il est urgent d’ap-
pliquer, mais il sera difficile de dépasser les plans de la
Révolution. L’institution des écoles primaires supérieu-
res, qui parait une nouveauté, et une nouveauté excel-

marum genus educatione jurcntutis in melius informata. Leibnitz,
dit. Dutens, t. VI, p. 65,
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lente, a été proposée plus d’une fois dans les discours de
conventionnels obscurs. Les colléges modernes, auxquels
le collége Chaptal et I’école Turgot peuvent servir de
type, ont eu leur premier modéle dans les écoles centra-
les de la Convention. ,

Il est presque inutile de redire que 'idée de I'instruc-
tion obligatoire, si souvent mise 4 I'ordre du jour des
assemblées révolutionnaires, était déja exprimée avec
force dans les cahiers de la noblesse aux états généraux
de 1560. Mais il est peut-étre piquant d’ajouter qu’on
retrouve I'idée de 1'éducation impérative et forcée jusque
dans les écrits du fondateur des écoles chrétiennes :
’abbé de la Salle, pour donner une sanction pratique au

" principe de 'obligation, conseillait aux curés de refuser
leurs secours aux parents récalcitrants.

L’esprit laique, qui voit dans I’éducation une affaire
nationale et un objet de gouvernement, qui ne croit
plus, selon le mot de La Chalotais, que « avoir des
enfants soit une exclusion pour pouvoir en élever »,.
Pesprit laique ne date pas non plus de nos jours : il
éclate avec vivacité dans les écrits des grands parle-
mentaires du dix-huitiéme siécle, de ces magisirats
éclairés et patriotes qui demandaient qu’on remplagat
les congrégations ultramontaines par des « professeurs
citoyens »,

Enfin, les réformes sollicitées par nos contemporains
dans l'enseignement secondaire ne sont pas toujours
aussi nouvelles qu’elles le paraissent. Quand M. Jales.
Simon, dans une circulaire célébre, essayait d’améliorer
les méthodes classiques en élaguant quelques super-
fluités, en ajoutant quelques pratiques utiles, ne sait-on
pas qu'il nous ramenait simplement aux Petites-Ecoles .
de Port-Royal ? Il s'inspirait des jansénistes, ces huma-
nistes du jugement, si supérieurs aux jésuites, ces
humanistes de la forme. Est-ce I'’enseignement des lan-
gues vivantes qui est nouveau? Mais Lamarque, dans
un discours mémorable, en réclamait I'organisation &
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lassemblée des Cing-Cents, dés le 17 fructidor an IV.
Est-ce la méthode des lecons de choses? Mais Rousseau
la célébrait déja avec enthousiasme... En vérité, nous le
répétons, depuis cent ans, qu’avons-nous inventé?

Est-ce a dire cependant que la science de I’éducation
soit faite et qu'il n’y ait qu’a reprendre, en les complé-
tant 'une par l'autre, des idées depuis longtemps con-
nues? I1 s’en faut que nous acceptions cet optimisme
indulgent et éclectique. Sur bien des points, ’éducation
n'est encore qu’une ceuvre de hasard ou la méthode
scientifique n’a point pénétré.

Considérez les ceuvres de pédagogie les plus fortes et
les plus réfléchies, vous vous convaincrez que les philo-
sophes eux-mémes n’ont guére réussi a organiser 1'édu-
cation, & en déduire les lois sur un plan rationnel.
L'Emile de Rousseau n’est qu'un admirable roman, ol
lesprit de chimeére et de réverie altére et gite trop
souvent les meilleures suggestions de I’esprit philoso-
phique : c’est, comme le disait déja d’Alembert, « un
livre plein d’éclairs et de fumée, de chaleur et de détails
puérils, de lumiére et de contradiction, de logique et
Qécarts !. » Les Pensées sur Uéducation de Locke,
dans leur forme simple et modeste, ne se donnent que
pour ce qu’elles sont : une esquisse incompléte, une
ceuvre de bon sens, et d’'un bon sens un peu étroit, com-
promis par des préjugés utilitaires et sensualistes. Le
remarquable écrit de Kant swr la Pédagogie n'est
quun recueil imcohérent d’observations de détail et
comme une poignée de notes. Enfin, pour citer un
exemple plus récent, l'ingénieux essai de M. Herbert
Spencer, I'Education intellectuelle, physique et mo-
rale, n’est qu’une complaisante analyse de quelques
principes trop absolus, et non le systéme large et com-
plet que semblait promettre le talent de ’auteur.

1. Buvores de &’Alembert, (dit. de 1821, t. I, p. 463. Jugement sur
Emile.
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D’un autre coté, la pratique de I’éducation est encore -
moins avancée que les théories des philosophes : on'y *
obéit le plus souvent 4 une routine irréfléchie; on y -
hésite entre plusieurs inspirations contraires. Les mé- -

thodes en usage et que recommande une longue expé- -

rience, contiennent des parties excellentes, mais elles ont

le tort grave de n’étre point coordonnées, de ne pas -
tendre au méme but. Elles offrent un singulier mélange -

de vieilles traditions et de surcharges modernes. Ellés
témoignent enfin par leur incohérence qu’elles sont le
produit composite de longs titonnements, non l'ceuvre
simple et forte d’une raison réfléchie, sérieusement éclai-

rée sur les moyens a employer et sur le but & poursuivre. ~
C'est ce défaut de fixité dans les idées, c’est le spectacle -
de ces contradictions qui faisait dire 4 Jean-Paul Richter: -
« L’éducation de notre temps ressemble & I’Arlequin de -

la comédie italienne, qui arrive sur la scéne avec un

paquet de papiers sous chaque bras. — Que portez-vous’

sous le bras droit? lui demande-t-on. — Des ordres, ré-

pond-il. — Et sous le bras gauche? — Des contre-ordres! »
Pour remédier & ces défauts, pour en finir avec ces =

tatonnements, le seul moyen décisif est de recourir & une .

psychologie exacte. S’il est vrai de dire avec Bacon qu’on

ne triomphe de la nature physique qu’a condition de la -

connaitre et de lui obéir, combien ’axiome fameux Na-
tura non nist parendo vincitur est plus essentiel encore

quand il s’agit de la nature morale! Jusqu’a présent, la”

pédagogie se bornait a jeter un coup d’ceil rapide sur les

(qualités et les défauts de ’enfance, afin de prendre parti

dans Péternel débat de la perversité ou de la droiture -

originelle de nos inclinations; mais elle ne se décidait -

pas & entrer dans le détail, elle négligeait les observations
minutieuses. Et, cependant, ce sont les détails et les mi-

nuties qui importent. Quelle influence sont appelées & -

exercer sur les méthodes pédagogiques des observations

comme celles qui établissent que, au bout de cing a six -

minutes, chez les enfants jeunes, et de trente & quarante- -
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cimg minutes, chez les grands écoliers, I'attention se fa-
tigue et se dérobe; que, dans les écoles, la puissance
attentive de I'’enfant varie avec les saisons de I'année,
les heures du jour, les jours de la semaine, avec l'inter-
valle qui sépare le travail et les repas?
Et ce n’est pas seulement I’enfant de cinq a dix ans
que le pédagogue a besoin de connaitre, c’est chez le
nourrisson aussi qu’il lui faut saisir les premiers et
vagues tressaillements de ’dme qui nait. L’éducation
- I'est au fond que Part réfiéchi, intervenant & son heure
dans les instincts naturels pour les gouverner et les
conduire & leur fin. Comment réussir dans cette tiche,
si 'on ne connait pas les besoins de I'enfant pour les
satisfaire, ses aptitudes pour les exciter, les limites de
ses forces pour s’y conformer : en un mot, si 'on n’a pas
saisi sur le vif les premiéres démarches de la nature, afin
de calquer ou de modeler sur elles les méthodes artifi-
cielles de 1a pédagogie? Cette connaissance psychologique
de 'enfant paraitra encore plus utile si 'on songe aux
 difficultés de la discipline. Comment acquérir 'empire

nécessaire sur un étre aussi capricieux, aussi mobile

(ue enfant, si I'on ne sait pas 4 quels principes d’action
i il obéit spontanément? Comment manier sans la froisser,

sans la briser, cette délicate petite machine, si I'on n’en
\ 4 pas d’avance analysé les ressorts ?

Avouons-le, il reste beaucoup d’efforts & tenter pour
organiser cette psychologie pédagogique, qui peindra
'homme, non dans les formes définitives auxquelles
aboutit son évolution morale, mais dans les premiéres
origines et le développement insensible de ses facultés.

! En tout cas, c'est aux progrés de cette science qu’est
suspendu P'avenir de ’éducation. Pédagogie et pyscho-
logie sont désormais deux termes inséparables, comme
la conséquence et le principe. On finira par comprendre
que, sans une connaissance précise des lois de 1'organi-
sation mentale, il est impossible de régler I'ordre des
études, d’apprécier la valeur pédagogique des divers
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objets de I'enseignement, de faire un choix entre les
sciences et les lettres, d’établir année par année, en les
appropriant & I’dge et aux dispositions naturelles, les
exercices qui conviennent le mieux pour élever les
hommes. :

Dans son petit écrit sur la Pédagogie, Kant disait :
« On ne saura jusqu'ou peut aller le pouvoir de I’éduca-
tion que le jour ou I’enfant aura été élevé par un étre’
d’une nature supérieure. » A nos yeux, la premiére qua- -
lité de cet étre supérieur, ce serait qu’il fit un bon psy-
chologue. D'une psychologie parfaite on irait par un-
droit ehemin & nne éducation idéale.

En attendant que l'avenir nous rapproche au moins
d’un but qui ne sera jamais complétement atteint, sachons
user des ressources dont nous disposons. C’est en les
confrontant avec les principes psychologiques déja éta-
blis qu’il convient de juger les doctrines d’éducation.
Nous les avons estimées et louées, & proportion qu’elles
conformaient mieux leurs méthodes a 'ordre naturel, et
qu’elles concevaient avec plus de précision le modéle
accompli d’apreés lequel les imes humaines doivent étre
formées et, si je puis dire, sculptées.

Mais nous ne demandons pas seulement & ’éducation
d’appeler & une vie compléte, a l'activité la plus riche &
la fois et la mieux ordonnée, un petit nombre d’esprits
privilégiés; nous lui faisons aussi un devoir d’étendre
ses bienfaits & tous les hommes. Aprés s’étre perfection-
née, il faut qu’elle se généralise, de sorte que la péda-
gogie n’est pas seulement un probléme psychologique,
elle est encore un probléme social.

En effet, quand on a répondu aux questions générales
et absolues, quand on sait quel est le but, quels sont les
moyens de I’éducation, et qu'on a déterminé ce qu'il faut
enseigner et comment on doit l'enseigner; il reste a
adapter les lois de I'éducation idéale aux divers besoins
des hommes, aux conditions de la vie réelle; il reste &
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distribuer Uinstruction en ses différents degrés, a la me-
surer & chacun selon sa destinée et ses facultés propres.
Sans doute, le réve de tout esprit humanitaire et ami de
Pégalité serait que l'instruction fiit la méme pour tous.
Mais, d'une part la diversité des conditions; d’autre part
les inégalités de l'intelligence ne se prétent pas a ces
belles chiméres. Le grand air est bon a4 ’homme robuste
etsain : va-t-on pour cela faire pénétrer I'air, & pleines
fenétres, dans la chambre d’un homme délicat et malade ?
De méme, ne serait-ce pas courir quelques risques
q'appeler au partage de I’éducation secondaire ou su-
prieure des hommes qui n’y sont destinés ni par la
fortune ni par les dons naturels de I'esprit? N’est-il pas
vrai que trop d’éléves médiocres encombrent les classes
de nos colléges? N’est-il pas vrai que la société compte
trop de parents ambitieux qui font apprendre le latin a
leurs fils pour obéir a la mode et, comme le dit un peu

g ~ a——

.

rudement M. Herbert Spencer, « & la facon des Indiens
de I’'Orénoque qui croient qu’il enire dans les priviléges
des chefs de se peindre et de se tatouer »?

Mais s’il est dangereux de proposer indiscrétement i
tous la méme instruction, il est juste et nécessaire de ne
refuser 2 personne l'instruction élémentaire. Tant qu’on
se contente d’améliorer I’enseignement secondaire ou

-supérieur, on fait une ceuvre superficielle; on ne consi-

dére dans la société -que la surface; on ne batit que la
fagade de la maison. Ce sera I'honneur de notre temps
Q’avoir discuté avec passion les problémes de I'’enseigne-
ment primaire. Mais, malgré les efforts déja accomplis,
que de difficultés encore ! que d’éclaircissements a cher-
cher sur la nature, sur les limites de ce degré d’instruc-
tion, sur les moyens qu’il convient d’employer pour
éclairer le peuple sans le déshabituer de la patience et
du respect, pour 1'émanciper sans le soulever, en un mot
pour atteindre le but sans le dépasser !

A ces divers points de vue, soit de lorganisation théo-



12 PREFACE.

rique des méthodes, soit de la distribution pratique de
I'instruction, la pédagogie attend encore des solutions
exactes. Nous n’avons pas la prétention de croire que ce
livre les contienne ; notre veeu est seulement qu'il en fa-
cilite la recherche par une exposition -fidéle de tout ce
qu’on a con¢u ou exécuté dans les trois derniers siécles.
En présentant au public nos études sur ce sujet, nous
avons besoin de nous rappeler les encouragements que
leur a accordés I’Académie des sciences morales et poli-
tiques. Le mémoire qu'elle a couronné, dans la séance
du 24 mars 1877, a été retouché, agrandi, de fagon & étre
moins indigne de la récompense qu’il avait obtenue. Que
M. Bersot, président de I’Académie, et M. Gréard, rap-
porteur du concours, nous permettent de les remercier
ici des utiles conseils dont notre travail a profité!. Grace
a leurs critiques, quelques opinions ont été rectifiées,
des omissions graves réparées. L’auteur a fait effort pour
(ue son ceuvre, moins imparfaite, méritdt mieux le suf-
frage de ses premiers juges; mais 1'ordonnance de I'ou-
vrage n’a pas été modifiée, et I'esprit général est resté le
méme. Nous sommes demeuré fidéle aux tendances mo-
dérées, mais libsrales, que I’Académie avait bien voulu
reconnaitre dans notre travail. Dans la philosophie de
I’éducation, comme en toute chose, nous ne séparons pas
P’esprit de tradition et I'esprit de progreés; la conciliation
est notre réve et notre but, et pour employer les expres-
sions mémes de nos juges de !’Institut, notre critique
« faisant partout la part du bien et du mal, ne sacrifie
ni le passé au présent, ni le présent au passé ».

Mars 1879.

1. Voyez, dans I'appendice du tome II, quelques fragments du Rap-
port de M. Gréard et du Discours prononcé par M. Bersot 4 la séance
publique annuelle du 24 mars 1877.
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INTRODUCTION

REVUE GENERALE DE L’HISTOIRE DE L’EDUCATION
DANS L’ANTIQUITE ET AU MOYEN AGE

L L'éducation en Gréce : Platon, Xénophon, Aristote. — Platon : la
République, les Lois. — Importance de 1’éducation : elle doit rendre
inutiles les lois pénales. — Confusion de I'éducation et de la poli-
tique : instruction absolument commune. — Les trois classes dec la
société, — 1° Les laboureurs et les artisans : éducation nulle. — 2° Les
guerriers et les guerriéres : éducation du corps et de I'dme, gymnas-
tique et musique. — Identité de I’éducation pour les deux sexes. —
3 Les magistrats : éducation philosophique, sciences et dialectique.
Xénophon : 1’ Beonomique. — Education de la femme par le mari.
— La Cynégétique : réaction contre I'éducation littéraire ct raffinée.
— La Cyropédic : plan d’éducation militaire. — Sparte est 1'idéal de
Xénophon. — Aristote : la Politique. — L'éducation d’Alexandre, —
Le Lycée. — Distinction de typis degrés dans le développement de
Thomme : la vie physique, l'instinct, la raison. — Education pro-
gressive. — Nécessité de I'éducation commune. — La musique : son
influence sur les meeurs. — Critique du communisme platonicien. —
Tendances aristocratiques de I’éducation grecque. — Résumé.

IL L'¢ducation 4 Rome. — Silence de la législation romaine. — Edu-
cation naturelle des premiers Romains. — Etude du droit. — La re-
ligion. — Le récit des hauts faits des ancatres. — L’autorité du pére
de famille. — L’autorité de la femme. — Influence de la Gréce. —
Les esclaves précepteurs. — Résistance du vieil esprit romain & l'en-
vahissement des lettres et de la philosophie. — Liberté des méthodes
sous 'empire. — Varron et ses livres d’éducation. — Ecoles des rhé-
teurs, — L’ Institution oratvire de Quintilien. — Quintilien profes-
seur de rhétorique. — Ses conseils sur la premiére éducation. — Pro-
¢édés pour apprendre & lire et & écrire. — Plaidoyer en faveur de
Téducation publique. — Simultanéité des études. — Quintilien, le
premier professeur payé par 'Etat. — Les écoles de philosophie &
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Rome, aprés Auguste. — Plutarque et ses essais pédagogiques. —ﬁ
culte pour la famille. — Les poétes et 'éducation. — L'enscignemed
de 1a morale. — L'ame n’cst pas un vase qu'il faille remplir, c'est @
foyer qu'il faut échauffer. — L’éducation personnelle.: Marc-Aun

II1. L'éducation chez les Péres de ’Eglise et au moyen dge. — Inﬂug
du christianisme : saint Basile, saint Augustin. — Les premiers.
tiens aimaient encore lcs lettres grecques ct latines, qu'ils avaiel
étudiées, dans leur jeunesse, & I'école des rhéteurs paicns. — Le régg
de l'ignorance ne commence qu'avec le cinquiéme siécle. — Des caat
ses de I'ignorance au moyen fdge. — L’Eglise en est-elle responsable
— Obstacles que le milicu social opposait & la diffusion des lumiére
— Les trois Renaissances : la premicre, celle de Charlemagne. -
L’instruction subordonnée 4 la religion. — Alcuin, véritable minist:
de linstruction publique. — L’école du palais. — Les ordonnanc:
ct les capitulaires de Charlemagne. — Les sept -arts libéraux. — Nox
velle Renaissance au douziéme siécle. — Abélard et son enseigmy
ment. — La dialectique appliquée 4 la théologie. — La scolastique ¢
I’abus du syllogisme. — La sévérité de la discipline. — Esprit me
nastique. — Conclusion.

Avant d’exposer les doctrings sur léducation que nﬂ
France a vu paraltre depuis le seiziéme sidcle jusqu’a
jours, il est indispensable de jeter un coup d’ceil en arriéry
et de parcourir rapidement I’histoire de la pédagogie dani
lantiquité et au moyen fige. Pour étre complate, cette
toire devrait étre longue. En effet, 'art d’élever les h
mes a nécessairement varié avec les conditions sociales
chaque époque et de chaque pays. De plus, il n’est guére’
penseur, digne de ce nom, qui, au moins en passant, n'§H
dit son mot sur I'éducation. Un historien exact de la péfh-
gogie aurait donc & faire connaitre, non-seulement les nio
pies des réveurs et les apercus ou les systémes des philago-
phes, mais aussi les institutions réelles, les établissementy
tour & tour organisés par les peuples pour assurer I
truction de la jeunesse. On ne saurait, dans un résumé,
quelques pages, se flatter de tout embrasser. Notre but esl
seulement de montrer, avec bridveté, mais avec précision,
dans quelle mesure les efforts des anciens ont préparé le
ceyvres des modernes. En déterminant .exactement le c&-
ractére et lesprit de I’éducation chez les Grecs, chez I
Romains, et dans le moyen dge, on fera mieux resgortit
Poriginalité et le mérite propre des penseurs de notre pql
dans les trois derniers siécles.
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Platon, Xénophon, Aristote, ces trois noms résument la
pddagogie grecque. Quelques mots suffiront pour marquer
les-principales tendances de ces grands esprits!.

Tout systéme d’éducation a des rapports avec les doc-
trines politiques et religieuses du philosophe qui le copjoxt
ou de la société qui l'institue. L’éducation ne se sépare ni
. Jdela politique ni de la philosophie. Or, Platon était en
i politique un aristocrate, en philosophie un idéaliste. De_li
le double caractére de son systéme d’éducation : un dédain
marqué du peuple et une préoccupation excessive de la vie
fature. « Cest une folie pour une créature mortelle, dit
Pauteur du Phédon, d’avoir plus de souci de cette courte
existence que de I’éternité. » '

Cest dans la République et dans les Lois qu’il faut cher-
cher 'exposition des idées de Platon sur I’éducation: — la
République, « véritable traité d’éducation, » selon le mot
de Rousseau, utopie pédagogique et sociale; — les Lois,
réduction adoucie de la Republzque, ceuvre de vieillard qui
désavoue les réves de sa jeunesse ou atténue les hardiesses
de sa maturité. Ce qui suffirait d’allleurs & nous réconcilier
avec les utopies de Platon, c’est qu’il les présente discre-
tement, avec un air de doute et d’hésitation. Par-dessus
ses affirmations les plus téméraires flotte comme un sou-
rire d’ironie qui dispose & les excuser.

1. 11 serait intéressant de suivre le développement des idées péda-
gogiques chez les peuples primitifs, notamment chez les Hébreux. Si-
goalons, 4 ce dernier point de vue, le travail récent de M. Joseph
8imon : L'éducation ct Uinstruction des enfants che: les anciens Juifs.

| (Paris, S8andoz et Fischbacher, 1879.) L’auteur résume ainsi sa pensée :

, 4 Chez toutes les nations, la dircction imprimée A 1'éducation dépend
de I'idée qu’elles se forment de 'homme parfait. Chez les Romains,
c'est le soldat vaillant, dur & la fatigue, docile & la discipline; chez les
Athéniens, c’est 'homme qui réunit en Iui I’hcureuse harmonie de la
perfection morale et de la perfection physique; chez les Hébreux,
'homme parfait, c’est 'homme pieux, vertueux, capable d'atteindre
l'idéal du penple hébren, tracé par Dieu lui-m@&me en ces termes : « Soyez
faints, comme moi, I’ Eternel je suis saint. » (ZLévit., X1X, 2.)

I 2
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Personne n’a mieux compris que Platon linfluence de
I’éducation sur les premiéres impressions de enfant. « Les
commencements sont tout dans une nature jeune et tendre,
dont toutes les parties gardent l’empreinte qu’on leur
donne . »

Sa foi dams I’éducation est telle, qu’il la croit assez effi-
cace pour maintenir ’homme dans Phabitude de la vertu,
pour remplacer les lois pénales désormais inutiles. A quoi
bom conserver des chitiments parmi les hommes, puisque
’édueation peut les rendre parfaits? Platon a reconnu lui-
méme son erreur, quand il a composé les Lois, c’est-a-dire
un recueil de preseriptions et de peines destinées a avertir
et i frapper ceux que I’éducation a été impuissante i rete-
nir dans le deveir.

L’erreur principale de Pauteur de la République, c’est ce
qu’on pourrait appeler la confusion de I'éducation et de la
politique. Il faut que 'enfant appartienne i I'Etat, nonala
famille. C’était, on le sait, le principe commun de la plu-
part des républiques antiques. A Sparte, le pére n’avait
aucun dreit sur Péducation de ses enfants, et la loi réglait
tous les détails de leur instruction. A Athénes méme, it
régnait plus de liberté, et ot le soin d’élever les enfants
était laissé aux parents, Solon réclamait presque instrut-
tion obligatoire, en exigeant que le pére de famille apprit
i ses enfants la lecture, la natation ct un état. Ce sont ces
idées que Platon a reprises, cn les exagérant encore, en
supprimant toute liberté, toute initiative individuelle. Ss-
chons gré sans doute 4 Platon d’avoir eompris que des
¢ducations diverses, fondées sur des principes différents,
produaisent la discorde, les tiraillements intérieurs, la fai-
blesse de I'Etat. Mais ajoutons, en le déplorant, qu’ila
sacrifié tous les droits de la personne humaine et dels
famile & Punité idéale de la patrie. Il s’est proposé moint
le perfectionnement de Pindividu et de 'homme que Is
stireté et la grandeur collective de l'association,

Lorsqu’on entre dans le détail du systéme, il faut com-
mencer par signaler la distinction que Platon établit entre
les trois classes de la société, distinction fondée sur la di-
vision des facultés de I’Ame, et aussi sur des analogies eni-

1. République, livre II, chap. XVII.
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3 4 la comparaison de 'Etat et d’un troupeau. 1l y
'd les laboureurs et les artisans ((=:0vuiz), puis les
'8 (Ouuds), enfin les magistrats (vois). L’éducation des
ars et des artisans est nulle, ou du moins se réduit
‘entissage d’un métier. L’éducation des guerriers
1d deux parties également importantes : la gymnas-
; la musique. Enfin les magistrats recoivent une
lucation intellectuelle : on les initie i la philosophie.
reut mettre i la téte des Etats, non pas des prétres,
faisaient les Orientaux, mais des philosophes.

1, d’accord avec tous les anciens, attache un grand
a gymnastique. C’est dans les palestres ct dans les
‘es que les Athéniens passaient leur vie. Dans les
's, les enfants s’exercaient au pentathle, c’est-a-dire
q exercices du saut, de la course, du jet du disque,
du javelot et de la lutte. Dans les gymnases, les
et les hommes faits s¢ livraient de méme aux
ysiques !. Platon ici se conforme aux usages. Quel-
iliste qu’il soit, il veut qu'on exerce, qu’on fortifie
. Le développement physique n’est sans doute pas
mais c'est un moyen, le moyen de donner plus de
& I’dme humaine, que la musique seule tendrait a
. « Dans les exercices du corps, nos jeunes gens se
ront surtout d’augmenter leur force morale 2. » Ce
are les idées de Platon sur ce point, c’est qu’il fait
orce physique une condition nécessaire pour étre
lans la république : « Quant & ceux dont le corps
constitué, on les laissera mourir3. » Paroles bien
hez une dme tendre pourtant, mais égarée par le
ne de I'Etat. L’homme, n’ayant d’autre raison d’étre

qui prouve que les Athéniens eux-mémes, dans les premiers
moins, attachaient plus d'importance a ’éducation du corps
e de l'esprit, c'est que I'Etat nintervenait, & Athénes, que
ganisation et la direction des gymnases. Le gymnasiarque,
magistrat, était élu chaque année par I’'assemblée du peuple.
aire, les écoles de grammaire et de musique étaient des insti-
rivées. Les citharistes ct les grammairiens se faisaient concur-

'ubliq'ue, livre III, chap. XVII.
ob3 pi) edyuets Tk odpatz dmolvioxey 2oouar (République, li-
chap. XVII).
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que son utilité sociale, doit disparaitre, dés que la faibless
ou la maladie le rend impropre aux devoirs civiques. C'es
dans le méme esprit quun philosophe moderne, M. Herber
Spencer, ose se plaindre que la société prenne soin de
infirmes, des pauvres, des misérables. « Nourrir les inca
pables aux dépens des capables, c’est une grande cruauté
c’est une réserve de misére amassée pour les génération
futures!. »

‘utopie se montre encore dans les vues de Platon sw
I’éducation des femmes. Il leur impose les mémes exercice
quwaux hommes. Dans 'armée de la république il y aur:
autant de femmes que d’hommes. Les femmas manieron

. les armes, elles monteront i cheval, elles quitteront leur
habits pour s’exercer a la gymnastique : leur vertu lew
tiendra lieu de vétements! Platon admet comme un prin
cipe I’égalité des facultés chez les deux sexes. De I’égalitc
des facultés il conclut & Pidentité des fonctions. Et pai
suite, pour rendre possible I'identité des fonctions, il es!
entrainé 4 demander la communauté des femmes. L’unité
de I’Etat a pour condition la suppression de la famille.

Les enfants seront done, dés leur naissance, livrés i des
nourrices communes, véritables fonctionnaires publies. Lt
mére ira au bercail commun, & I’époque de Péruption dt
lait, pour allaiter les enfants, mais sans les reconnaitre e
le moins longtemps possible, afin que 'allaitement ne It
détourne pas de son réle civil et militaire 2.

Qu’on ne s’imagine pas, d’ailleurs, qu’en révant la com-
munauté des femmes Platon ait songé & favoriser les pas
sions humaines! L’austérité du philosophe est & Dabr
d’un pareil soupgon. Si d’autres communistes ont désire
-que la femme fat & tous, Platon veut qu’elle ne soit & per-
sonne.%nen 3 sa-mmé Fgolament gus heshommes /!

N’insistons pas sur ces grandes erreurs de 'auteur de I
République. S'il a d’un cOté relevé la femme, en procla:
mant, contre les préjugés de son temps, qu’elle est 'égak
de I'homme, combien ne la rahaisse-t-il pas en la découren
nant de sa double auréole, ’amour et la maternité !

Nous avons parlé d’abord de la gymnastique, mais ¢

1. Herbert Spencer, Introduction a la science sociale, chap. XIv.

2. Voyez, dans la République, tout le cinquiéme livre.



L’EDUCATION EN GRECE. 2t

n'est pas elle, c’est la musique que Platon placait au début
de Péducation des guerriers. L’dme préoccupe Platon plus
que le corps, et la musique est 'éducation de I'’dme !. Sans
doute il faut entendre par la tout ce que les Muses inspi-
rent, les arts, la poésie, la science elle-méme : néanmoins
cest bien & la musique proprement dite que Platon attribue
le premier rang dans I’éducation de I'dme. De treize &
seize ans les jeunes gens étudieront la musique, sans se
laisser détourner par aucune autre préoccupation. Pour
comprendre ce paradoxe pédagogique, il faut d’abord se
rendre compte du rdle que la musique jouait dans la vie
réelle des Grecs. A Athénes, pour remplir ses devoirs
religieux , il fallait savoir chanter. La vie était en quelque
sorte dansée et chantée. Les lois elles-mémes, on les pro-
mulguait en chantant. Un Athénien bien élevé devait
pouvoir chanter, et 'éducation de Thémistocle, qui n’avait
pas ce talent, passait pour négligée. De plus, comme ses
contemporains, Platon croit & l'efficacité morale de la
musique : « On ne saurait toucher aux régles de la musi-
que, sans ébranler les lois fondamentales de I'Etat. »
Agamemnon, en partant pour ’Asie, avait confié la vertu
de sa femme 3 un musicien : Egisthe ne triampha qu’apres
avoir écarté ce surveillant, ce moraliste d’un nouvean
genre. De pareilles exagérations étonnent, et il est évident
que Platon se laissait conduire par de fausses analogies,
quand il prétait 4 la musique le pouvoir d’habituer les
citoyens & l’ordre, & I’harmonie sociale. Il y avait cepen-
dant une part de vérité dans la théorie grecque sur
linfluence moralisatrice de la musique. Comme I’a remar-
qué Montesquieu, « il faut regarder les Grecs comme une
société d’athletes et de combattants; or ces exercices, si
propres & faire des gens durs et sauvages, avaient besoin
Pétre tempérés par d’autres qui pussent adoucir les
meurs. La musique, qui tient & 'esprit par les organes du
corps, était trés-propre o cela 2. » Ajoutons que pour
Platon la musique est toujours subordonnée i la parole, et
q'il ne veut pas de musique instrumentale. Il condamne
la flite, surtout parce que cet instrument ne permet pas

L République, livre 11, chap. XVIL
2. Montesquieu, Exprit des Lois, livre IV, cliap. VIII.
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de chanter. Si donc on accorde a la parole humaine quelqu
influence sur les meeurs, si on admet encore que la mus
que donne plus de force & la parole, on arrivera & con
prendre les préjugés de Platon.

L’éducation religieuse, ’éducation morale, I’éducatio
artistique des guerriers, sont d’ailleurs renfermées dar
I’expression complexe de musique.

La religiorr se présentait en Gréce sous la forme de |
poésie, de sorte qu'en attaquant les poétes Platon atia
quait en réalité la religion paienne. Le paganisme ava
deux défauts essentiels : it était immoral, il était oppressi
Sur le premier point, Platon proteste en demandant qu’
Pavenir les poétes représentent Dieu eomme un étre boi
comme un étre immuable et parfait. Sur le second poin
il s’oppose & la religion du temps, en exigeant qu’o
n’effraye plus les dmes par la représentation d’un enfe
épouvantable, par ces noms odieux de Tartare et d
Cocyte qui font frissonner les cceurs. I faut, dit-il, choisi
les lectures relatives aux dieux avec autant de soin que I
lait de la nourrice. Croire en Dieu, croire & la Providencée
a un étre qui s’intéresse avec bonté aux affaires humaine:
honorer Dieu non point par des sacrifices ou de vaine
cérémonies, mais par la justice et la vertu : tel est 1
résumé de Padmirable doctrine religieuse exposée a
dixiéme livre des Lois.

Apres les discours qui traitent des dieux, viennent le
discours qui traitent des hommes; aprés la religion, 1
morale. Les guerriers apprendront & mettre le bhonheu
dans la vertu, non dans le succés, et ils se pénétreront d
ces grands principes moraux dont le dialogue du Gorgia
est le magnifique développement.

Enfin la culture des arts complétera I'éducation d
I'homme et de la femme et fera des guerriers acconrplis
Seulement Platon est sévére pour lart: il condamne L
tragédie et la comédie. 1l n’admet d’autre poésie que cell
qui chante les dieux et fait '¢loge des grands hommes. ]
tue I'art, en immobilisant, en lui interdisant toute inno
vation, toute originalité.

Platon, quelque disposé qwil fit & faire de Pégalité L
dogme fondamental de la république, a compris que le
magistrats avaient besoin d’nne éducation spéciale,, plu
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compléte que celle des guerriers 1. C’est d’ailleurs ¥ans la
classe des guerriers que 1’'on choisira les hommes destinés
a commandement. C’est le mérite personnel, non le
hasard de P’hérédité, qui désignera les chefs de I’Etat.
Quoique Platon soit un aristocrate et qu’il se défie du
peuple, « cet animal robuste et indocile, » il ne songe pas
3 maintenir le pouvoir aux mains d’une seule classe
dhommes, classe fermée et inaccessible. Non, tout homme,
que distingueront des qualités supérieures, pourra aspirer
aux fonctions gouvernementales, mais il sera condamné &
subir de longues épreuves, & passer par tous les degrés
dune lente initiation qui durera presque toute la vie.

Un mot résume les qualités que Platon exige du magis-
trat : il doit étre philosophe. Aprés avoir recu jusqu’a
vingt ans I’éducation ordinaire, il étudiera un certain
nombre de sciences : Parithmétique, la géométrie, 'astro-
nomie. Cette préparation scientifique durera une dizaine
dannées. A trente ans, le futur magistrat sera appliqué i
la dialectique : nouvelle épreuve qui durera cinq ans.
Puis il sera de nouveau replongé dans la vie réelle, il
rentrera dans.la caserne, il passera par tous les emplois
militaires, par toutes les fonctions civiles, afin de ne le
céder & personne en expérience et en autorité. Enfin, &
cinquante ans seulement, il sera en état de se charger du
fardeau du pouvoir. On voit ce qu’il fallait de temps et do
travail, dans la république de Platon, pour devenir un
homme politique.

Remarquons que Platon, dans Iensemble des sciences,
néglige les sciences naturelles et physiques et les sciences
historiques : les unes, parce que « rien de sensible n’est
Fobjet de la science », les autres, parce que Pauteur de la
République dédaigne la tradition et méprise le passé. Au
contraire, il estime au plus haut point les sciences abs-
traites, parce qu’elles préparent 'dme & la dialectiquo,
Cest-a-dire & cet effort supréme ol l'esprit, s’interdisant
absolument l'usage des sens, s’éléve i la contemplation
des idées, & Lintuition du bien.

l est difficile de proposer & 'homme un idéal d’¢ducation

1. Voyez, sur I'éducation des magistrats, la fin du livre VI et l¢
livre VII de 1a République.
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intellectuelle plus élevé que celui dont nous venons d’es-
quisser les principaux traits. Platon mérite donc de comp-
ter parmi les ancétres les plus glorieux de la science
pédagogique, ne serait-ce que pour avoir donné cette belle
définition : « La bonne éducation est celle qui donne au
corps et & '’ame toute la beauté, toute la perfection dont
ils sont capables. »

Le principal défaut des théories de Platon, c’est ’absence
de l’esprit pratique. C’est, an contraire, ce méme esprit
de mesure, de modération, de sagesse tempérée, que nous
allons trouver & un haut degré dans les écrits de Xéno-
phon, et qui fait le mérite de ses vues sur lart d’elever les
hommes.

Deux influences contraires se sont disputé l'intelligence
de Xénophon : Socrate a été son bon génie; Sparte, son
mauvais génie.

Dans I’Economique, c’est Dinspiration de Socrate qui-
domine. Livre gracieux et charmant, qui, avec quelques
retouches, deviendrait facilement digne de figurer dans la
bibliothéque d’une jeune fille, et d’étre placé dans la
corbeille de mariage d’'une fiancée moderne. Xénophon a
surtout voulu y décrire I’éducation de la femme par le
mari . Avant son mariage, la femme d’Ischomaque ne
savait rien, ou peu s’en fallait. On lui avait appris & filer
la laine, & étre sobre, i ne pas faire de questions, et c'était
tout. C’est donc son mari qui va linstruire et la former,
non pas sans avoir sacrifié aux dieux et imploré leur
secours. Que lui enseignera-t-il ! que tout est commun daas
le ménage, les biens, ’éducation des enfants; que chacuna
son rdle dans 'administration de la maison, que la femame
ct ’homme se complétent 'un Pautre, que les dieux beur
ont accordé des facultés différentes, pour que I'un se
chargedt des affaires extérieures, I'autre des soins domes-
tiques. La femme d’Ischomaque profite de ces lecons qui
lui sont données, non par un sermonneur qui préche ou pér
un mafitre qui gronde, mais par un ami qui conseille. Elle
acquiert peu & peu les vertus de son sexe, 'ordre, la sim-
plicité, ’économié,.et 1z-plus précieuse de toutes, la bonté;
clle soigne ses ‘esclaves malades, elle les instruit, elle les

1. Voyez, dans I’Ecommugm', les chapitres VII et VIIIL.
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console. On cherche vainement ce qui manque i cet inté-
rieur domestique. Xénophon n’a oublié ni la piété, la
priére en commun, ni la tendresse conjugale, ni la préoc-
cupation légitime d’accroitre la propriété commune, ni le
travail des mains, ni la surveillance attentive des enfants.
Jamais Pimagination grecque ne s’est manifestée avec plus
de grace que dans la description de cette famille heureuse,
de cette maison bien rangée qu’on aime & se représenter
sous le beau soleil de la Gréce. Ce n’est plus ici la hardiesse
de conception de Platon construisant des cités chimériques,
ni la profondeur d’esprit d’Aristote analysant les cités
réelles : c’est une imagination modérée, qui se contente
dajouter une légére teinte d’idéal i la réalité, et comme
un rayon de soleil qui vient embellir les objets, en les
doragt, en les colorant, sans les transformer.

L’Economique est une esquisse de I'éducation féminine :
dans quelques autres ouvrages, Xénophon envisage les
questions pédagogiques sous un aspect plus général. Cest
ainsi que la Cynégétique, ou traité de la chasse, est en
partie, et sans qu’on puisse le soupconner tout d’abord, un
traité d’éducation!. Aux yeux de Xénophon, la chasse est
en effet ’exercice qui convient le mieux aux jeunes gens :
iln’y a pas de vertu qu’elle ne leur enseigne. Elle est, qui
le croirait? une école de douceur et de modération, une
école de franchise. Pour comprendre ces exagérations, il
faut considérer Pétat de la société grecque en proie aux
raffinements, aux subtilités des sophistes. Ces professeurs
d’une rhétorique malsaine, ces lettrés élégants, dont le
parti des conservateurs athéniens voyait le succes avec
répugnance, et qu’Aristophane, organe du vieil esprit,
malmenait dans ses comédies?, Xénophon, homme d’action
avant tout, agriculteur et guerrier, Xénophon, lui aussi,
les déteste et les combat. Par une réaction naturelle
contre les excés de ’éducation littéraire, il réclame une
éducation pratique, ou les exercices du corps tiendraient

1. « Au sortir de l'enfance, on s'occupera d’abord de la chasse, et
cosnite des autres partics de 1'¢ducation. » (Cynégétigue, chap. 11.)

2. Voycz, dans les Nuées (v. 961 et euiv.), le discours du Juste qui
commence ainsi : « Je dirai quelle était 'ancienne éducation, cte. :
Aw rolvoy v dpyalay madelay » 73,
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la premiére place. De la cette apothéose de la chasse, qui
n’est au fond qu’une critique de la rhétorique sceptique
des sophistes. Afin de lutter contre Gorgias et ses pareils,
Socrate et Platon avaient cherché i constituer une science
plus solide, une philosophie plus profonde. Afin de lutter
encore contre linfluence énervante et corruptrice des
mémes hommes, Xénophon, qui n’a pas pour les spécula-
tions intellectuelles une vocation aussi prononcée que son
maitre Socrate ou son camarade Platon, Xénophon semble
s’étre donné pour tiche de réhabiliter la vieille éducation
grecque, éducation rude et un peu grossiére, telle que
Sparte n’avait jamais cessé de la pratiquer. Il oubliait
quon avait su, dams cette Athénes qu’il n’aimait pas,
trouver le tempérament des deux excéds, et, suivant les
helles expressions de Thucydide, « combiner Pamour du
bheau avec la simplicité de la vie, et philosopher sans
s’amollir. » .

Cest dans la Cyropédie surtout que Xénophon nous a
présenté I'idéal de la vie spartiate, tel qu’il le comprenait.
La Cyropédie est un roman, un roman d’éducation, dans le
genre de I'Emnile de Rousseau. Par le mélange d’une haute
inspiration morale et de fictions romanesques, ce livre
ressemble aussi au Télémaque de Fénelon. Par les louanges
accordées i un peuple primitif dont la civilisation n’a pas
encore éteint les fortes vertus, louanges qui ne sont que la
satire déguisée des moeurs athéniennes, il fait penser & la
Germanie de Tacite.

La Cyropédie est un plan d’éducation militaire, exclusi-
vement militaire. Xénophon ne songe pas a embrasser la
complexité de la vie humaine : il veut seulement former
des soldats, des hommes sobres et courageux. Pour cela,
il faut que l'instruction soit commune, que l’enfant soit
livré a Etat, que le jeune homme lui-méme ne s’appar-
tienne pas. Au sortir de I’école, les jeunes gens doivent
étre embrigadés, casernés en quelque sorte, et cet assujet-
tissement durera toute la vie.

Cest une étrange organisation que celle de la cité perse,
dans les tableaux de Xénophon!. Il y a au milieu de la
ville une grande place, la place Eleuthére, véritable champ

1. Cyropédie, livre I, chap. II.



L’EDUCATION EN GRICE. 27

de Mars. Les marchands en sont proscrits, parce qu'ils
troubleraient l'ordre des cxercices. C’est la que tous les
jours, au lever du soleil, se rendront en armes les enfants
et les hommes faits. Les vieillards y viendront quelquefois.
Quant aux adolescents, ils ne quitteront jamais la place
Qlarmes, méme la nuit. $’ils sont mariés, on ne leur accor-
dera que rarement la permission de s’absenter. Telle est la
vie des Perses, selon Xénophon : c’est une revue, une pa-
rade perpétuelle. La ville, comme Sparte, n'est qu’un camp.
Ni artistes, ni savants, rien que des gens d’armes. Mais la
guerre exige diverses vertus : ou les apprend-on? Dans
des écoles de justice et de tempérance. « Les enfants sc
rendent aux écoles pour apprendre la justice, comme ils
vont, chez nous, apprendre & lire.» Xénophon est con-
vainen que la justice s’enseigne comme la grammaire.
Pour devenir juste, il faut d’abord étudier Dhistoire.
Ailleurs il recommande Pagriculture; « la terre, dit-il,
enseigne la justice. » Enseignement pcut-étre un peu obs-
cur, Ce qui se comprend mieux, c’est que, cn assistant &
des procés, & des procés d’enfants, et en s’exercant & les
juger, les jeunes Perses puissent apprendre la justice. Ils
apprendront aussi la sobriété : on les y habituera de bonne
heure en leur donnant du pain pour toute nourriture, du
cresson pour tout assaisonnement, de Peau pour toute
boisson.

Vie frugale, vie physique et militaire, qui se partage
entre les exercices de la place d’armes, la chasse et la
guerre, tel est le réve qu’a congu Xénophon, — un Athénien
pourtant, un disciple de Socrate, —par une réaction exces-
sive contre la vie élégante, spirituelle, lettréc, de sa pa-
trie, et aussi par une protestation légitime contre la ten-
dance qui, dans la seconde moitié¢ du cinquiéme siécle, sous
linfluence de diverses causes, entrainait la jeunesse sur
les pas des sophistes. L’art de parler, « d’étre & soi-méme
son propre avocat,» ¢tait devenu l'art i Ia mode et comme
le fond de ’éducation, au temps de Protagoras et de Gor-
glast,

Xénophon n’a contribué & la science de I’éducation que

L Voyez Grote, Histoire de la Gréce. Le méme point de vue a été
développé par M. Lewes dans son Histoire de la philosophie.
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par quelques esquisses! : c’est presque une théorie que
nous trouvons chez Aristote. Ce génie encyclopédique, qui
a touché & toutes les sciences, ne pouvait oublier les ques-
tions d’éducation : elles avaient leur place marquée dans
le beau traité de la Politique, & cbté des profondes études
consacrées aux lois, aux constitutions sociales? De plus,
en faisant d’Aristote le maitre d’Alexandre, les circonstan-
ces imposérent & P’attention du philosophe, devenu précep-
teur, le sujet vers lequel I'avait déja conduit le cours natu-
rel de ses méditations. '

L’éducation donnée par Aristote au futur conquérant de
I’Asie fut trop vite interrompue par les nécessités de la
politique et de la guerre pour porter tous ses fruits. Aris-
tote ne dirigea réellement le jeune prince que pendant
quatre années, de treize & dix-sept ans (343-310). Il lui
apprit & aimer la poésie, & respecter les poétes, particu-
liérement Homére, qui devint son auteur favori et dont les
ceuvres ne le quittaient jamais. Il Pinitia & I’histoire natu-
relle : durant ses campagnes d’Asie, Alexandre prenait
soin d’envoyer & son maitre des collections de plantes et
d’animaux. Enfin il lui enseigna & estimer la science et
les savants. Alexandre ne cessa pas de s’intéresser aux
travaux d’Aristote, s’il est vrai qu’il ait écrit la lettre que
nous a conservée Plutarque, et ot se révele, en méme temps
que I’égoisme orgueilleux d’un maitre du monde, une ad-
miration sincére pour la science : « Je n’approuve pas que
vous ayez publié vos ceuvres acroamatiques (c’est-a-dire
les connaissances qui, réservées aux initiés, aux disciples
de choix, ne leur étaient transmises que dans les lecons
orales). En quoi donc serons-nous supérieurs aux autres
hommes, si les sciences que vous m’avez apprises devien-
nent communes i tout le monde ? Quant i moi, j’aimerais

1. 11 ne faut pas oublier cependant que, par les belles legons morales
qu'il emprunte & Socrate, dans les Mémorables, Xénophon est un péda-
gogue admirable, qu'il faudra toujours consulter sur les devoirs des
enfants envers leurs parents, sur ’amitié fraternelle, sur les devoirs
des citoyens, pour toute 1'éducation morale, en un mot.

2. Voyez, dans la Politique, traduction de M. Barthélemy-Saint-
Hilaire, les livres IV et V. Aristote, au dire de Diogéne de Lagrte, avait
compoeé un traité qui est perdu, intitulé : Megt maidelas.
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mieux encore surpasser les hommes par la science que par
la puissance 1. »

Aristote ne quitta Alexandre et la Macédoine que pour
serendre & Athénes, ou il fonda , vers 335, I’école de- phi-
losophie destinée & devenir si fameuse sous le nom de Lycée.
Les historiens nous ont conservé quelques traits de 'orga-
nisation de cette école. Un chef, renouvelé tous les dix
jours, était chargé de la discipline ; des banquets périodiques
réunissaient les éléves. Aristote faisait par jour deux Jegons
ou plutdt deux promenades, puisqu’il avait ’habitude d’en-
seigner en marchant. L’'une de ces le¢cons s’adressait aux
éleves les plus avancés, et traitait des questions les plus
ardues ;-’autre avait un caractére plus facile et plus popu-
laire. '

De cet enseignement varié et puissant sortirent les grands
ouvrages d’Aristote, et particuliérement la Politique, dont
le quatriéme et le cinquidme livre sont consacrés a ’édu-
cation.

Le premier principe de la pédagogie @ Aristote, c’est qu'il
faut distinguer trois moments, trois degrés, dans le déve-
loppement de ’homme : 1¢la vie physique; 2° linstinct;
3 la raison. Par suite, il faut graduer, selon ces trois éche-
lons de l’existence, la progression des exercices et des
études. La naissance du corps précéde celle de I'ime, et
dansl’ime elle-méme il y a deux parties, la partie irration-
nelle, la partie raisonnable : la formation de I'une devance
celle de 'autre?2. L’éducateur doit respecter cet ordre na-
turel, s’occuper du corps avant de songer a I'dme, déve-
lopper linstinct avant de s’adresser & Pintelligence, hien

.quen définitive il ne forme le corps que pour Pidme, et
wexcite les instincts que pour préparer les voies a la rai-
son. Il y a 14 comme les premiers linéaments de ce que les
modernes appelleront 'éducation progressive.

Comme le fera plus tard Rousseau dans I’Emile, Aristote
détaille les soins qu’il importe de donner & la premiére
enfance, et discute, par exemple, la question du maillot. Il
veut, comme Platon, que I'on prépare I’éducation de l’en-
fant méme avant sa naissance, en soumettant les mariages

1. Voyez Plutarque, Vie d’ Alexandre.
2. Pulitique, liv. 1V, chap. XIIL.
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auwneréglementation minutieuse. Il fixe’dge des épo
sept ans pour les femmes, trente-sept ans ou un pe
pour les hommes. Ce dernier chiffre étonne un peu,
quand on voit Aristote condamner en méme te
unions trop tardives. 11 réprouve aussi les unic
précoces, comme les unions disproportionnées.
I’époque du mariage, « nous partageons, dit-il, .
ceux qui croient que I’hiver est la saison la plus

ble. » Et il ajoute : « En général le vent du nor
aux médecins préférable au vent du midit. » On r«
i ces prescriptions le naturaliste qui, en toutes ch
considére pas seulement les conditions morales, mai
termine aussi les conditions physiques. «Les enfan
cncore, ne ressentent pas moins les impressions de
qui les porte, que les fruits ne tiennent du sol qui 1
rit. » Aussi insiste-t-il sur le régime que les méres
suivre pendant la grossesse. Qu'elles s’efforcent d’c
mes d'esprit, mais qu'elles se gardent de rester in
Et comme la promenade en public n’était guére &

en ce temps-la, Aristote demande que le législa
donne aux femmes enceintes de se rendre chaque
temple pour implorer les dieux qui président at
sances.

L’enfant sera nourri par sa mére. Le lait est
nourriture qui lui convienne, le lait et non le vi
sion sans doute &4 quelque étrange coutume du
Faut-il laisser & I’enfant la liberté de ses mouv
Aristote cite & ce propos des peuples qui, pour el
que les membres si délicats des nouveaux-nés ne s
ment, emploient des machines qui assurent & ce
corps un développement régulier : ¢’était un prem
d’orthopédie. Aristote ne conclut pas sur cette q
mais plus affirmatif sur d’autres, il demande, pare
qu’on habitue les enfants a I'impression du froid,
ble approuver 'usage des peuples qui les plongent ¢
heure dans des bains d’eau froide.

De deux & cinq ans, ’éducation de ’enfant sera
ment négative. On ne lui enseignera rien directe
on se contentera de lc préparer &4 ce qu’il doit ag

1. Politique, livre IV, chap. X1v.
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alus tard. « Tout dans Péducation doit étre disposé en vue
les travaux qui ’attendent. Que ses jeux méme soient
comme des ébauches des exercices auxquels il se livrera
dans un dge plus avancét. » Deux autres traits nous frap-
pent dans le plan d’Aristote. D’une part, il demande que
les enfants fréquentent le moins possible la société des es-
claves. D’autre part, il désire qu’on ne les méne pas aux
farees satyriques et 2 la eomédie. Sachant combien il est
important de veiller aux paroles et aux images qui frap-
pent les sens de I’enfant, il veut soustraire son ime aux
impresgions dangereuses que lui apporterait soit la licence
da théatre, soit la vulgarité des esclaves.

Cest & cinq ans seulement que commence Penseigne-
ment, et encore, pendant deux années, ’enfant assistera
simplement aux lecons sans qu'elles s’adressent directe-
ment & lui. Aprés ce surnumérariat scolaire s’ouvre l’ins-
truction réelle, qui comprendra deux périodes, la premiére
jusqu’a la puberté, la seconde depuis la puberté jusqu’a
vingt et un ans. I1 est seulement 3 regretter qu’Aristote,
aprés avoir établi les cadres, ne les ait pas-remplis, et
qwil ait négligé de nous dire avec précision quels devaient
dtre, année par année, ou du moins période par période,
les sujets d’étude des jeunes gens.

Mais Aristote a posé avec sa perspicacité habituelle
quelques-unes des questions générales que souléve Part de
Péducation. Il y a, dit-il, trois choses & se demander :
I* est-il nécessaire d’imposer une régle, une discipline &
lenfance? 2¢ P’éducation doit-elle étre donnée par I'Etat
d'aprées des méthodes uniformes, ou abandonnée aux
familles ? 3° enfin sur quels objets faut-il diriger les études?

Sur le premier point, Panteur de la Politique se borne i
faire remarquer que P’éducation est nécessaire, parce
qu'elle forme les meeurs, et que les meeurs affermissent les
Etats. Il n’y a pas de vie sociale sans éducation, et 'édu-
cation devra changer de caractére selon qu’elle sera
donnée dans une société aristocratique ou démocratique.

Dans la seconde question, Aristote, d’accord avec les
tendances générales de I'antiquité, se déclare partisan de
I'éducation publique et commune. Il se plaint que l'usage

1. Politique, livre IV, chap. XV.
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contraire se soit introduit dans quelques cités grecques
que ’éducation y soit laissée a la discrétion des famille
Ce n’est pas qu’Aristote tombe dans les excés de Plator
il ne songe pas & enlever I’enfant & ses parents dés
naissance, il le leur confie jusqu’a sept ans. Mais, & part
de cet dge, il veut que les enfants soient soumis & w
éducation identique et par conséquent publique. Le bu
en effet, est le méme pour tous les citoyens : il faut appre
dre la vertu. De plus, c’est une erreur de croire que
citoyen s’appartienne entiérement & lui-méme : il fa
partie de I’Etat. Le particularisme dans I’éducation équ
vaut & la ruine de I’Etat, parce quil y supprime cet
unité morale sans laquelle 'unité matérielle n’est qu’t
vain mot.

Sur 'objet méme de I'enseignement, Aristote s’en est ter
a des généralités. Le principe qui le guide, c’est qu’il fai
rejeter de l’éducation toutes les occupations, arts ¢
sciences, qui sont inutiles pour former ’homme & la pra'
que de la vertu, non-seulement les arts mécaniques q
déforment le corps et nuisent a I'élévation de la pensé
mais les sciences libérales elles-mémes, « lorsqu’elles so:
poussées trop loin et étudiées avec un excés de curiosit
surtout avee lintention de s’en faire un moyen d’exi
tence!. » Aristote obéit ici aux préjugés de lantiquité
considére comme servile, comme indigne d’un homp
libre, tout ce qui a un caractére d’utilité pratique et mat
rielle. Les hommes libres doivent étre des hommes 1
loisir, et, pour se préparer & occuper leur loisir, ils do
vent étudier non pas ce qui est utile, mais ce qui est beal
« la préoccupation exclusive des idées d’utilité ne convie
ni aux dmes nobles ni aux esprits libres. »

Quelles sont donc enfin ces études désintéressées, seul
dignes de ’homme libre? Il y en a quatre, 1a gymnastiqu
la grammaire, la musique et le dessin. D’aprés Aristot
ces exercices doivent étre abordés, non pas simultanéme
et 4 la fois, mais sucecessivement, et & tour de réle. Tro
ans seront consacrés a la musique, trois ans a la gymna
" tique : systéme qu’il est également difficile de comprend
et d’approuver.

1. 2’litique, livre V, chap. 11.
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travailleurs, chargés du soin de nourrir leurs semblables
et de leur créer les loisirs que réclame Aristote, ne partici-
pent pas plus & ’éducation qu’ils ne participent & la liberté
ou & la propriété. Et voili pourquoi, pour admirer i notre
aise la pédagogie d’Aristote, il est nécessaire de la déta-
cher de son cadre, de la considérer elle-méme, en dechors
de ce régime social qui n’assurait la liberté de quelques-
uns qwen perpétuant l'oppression du plus grand nombre.

Que cette pensée de pitié pour les parias de la société
grecque, que ce sentiment de charité rétrospective pour
les cent mille esclaves, qui, & Athénes, faisaient cortége i
quelques milliers d’hommes libres, ne nous empéche pas
d'admirer en elle-méme 1’éducation grecque. Il y a une
“autre éducation que celle qui est donnée dans les écoles et
qui provient de ’action directe des pédagogues. Il y a une
éducation naturelle qu’on recoit sans le savoir, sans le
vouloir, par I'influence du milieu oa l'on vit. Il y a enfin
ce qu'un philosophe de nos jours a justement appelé les
collaborateurs occultes de I’éducation : le climat, la tempé-
rature, la religion, les moeeurs, les arts. Or nul pays n’a
été plus favorisé que la Gréce sous ces divers rapports.
Rappelons-nous ce qu’était cette belle contrée au siécle de
Péricles, avec son climat enchanteur, avec ses poétes ins-
pirés, avec ses orateurs entrainants, avec ses peintres et
ses sculpteurs. Au milieu de toutes les choses belles qui,
dés son plus bas dge, frappaicnt ses sens et ornaient son
esprit, le jeune Grec, le jeunc Athénien, qui sur Pagora
pouvait s’arréter aux conversations de Socrate, voir les
statues de Phidias, écouter I’éloquence de Périclés, avant
P’assister aux représcentations de Sophocle ou d’Aristo-
phane, le jeune Athénien trouvait partout sur son chemin
et autour de lui des auxiliaires puissants de linstruction
des écoles, et grice & cc merveilleux concours de circons-
tances, il parvenait & réaliser un des plus beaux types que
Phumanité ait jamais produits, 'homme & la fois robuste
de corps et délicat d’esprit, 'homme beau et hon, selon
les expressions grecques, zxids zxt yx0os.
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Quand on passe de la Gréce & Rome, ce qui frappe tout
d’abord, c’est le silence de la législation sur le sujet qui
nous occupe. Les lois de Lycurgue réglaient avec minutie
I’éducation des enfants : sur le méme objet, les lois des
Douze Tables restent muettes. D’'un autre cdté, il n’est
guére d’écrivain latin qui ait traité la question & un point
de vue abstrait et philosophique. De sorte que notre tiche
ici se hornera presque & dire quelle fut, dans la réalité et
sous l'influence des circonstances, I’éducation romaine.

Les premiéres écoles qui s’ouvrirent &4 Rome datent des
derniéres années du troisiéme siécle avant Jésus-Christ.
Jusque-la les Romains n’avaient été -élevés que par leurs
parents et par la nature. Rome était comme une école na-
turelle de vertus civiques et militaires. Quelles furent les
conditions principales de ce développement spontané des
grandes qualités romaines ? Au premier rang il faut placer
une forte éducatiou physique. Ce n’étaient pas seulement
les jeunes gens, c’étaient les hommes mars qui venaient
chaque jour au Champ de Mars s’exercer aux fatigues de
la guerre. Mais 1’éducation morale n’était pas négligée :
I’enfant apprenait par cceur la loi des Douze Tables. L’é-
tude précoce de la législation devait contribuer plus qu’au-
cune autre influence & faire du peuple romain le type le
plus parfait de la force disciplinée. L’enfant qui apprenait
4 lire dans le code civil de son pays, et dont les premiéres
pensées se fixaient sur les lois sociales, s’accoutumait né-
cessairement & considérer ces lois comme quelque chose
de sacré et d’inviolable. Le droit écrit n’étant pas autre
chose que I’expression nécessaire et matérielle de la disci-
pline morale, c’est en 'étudiant que le peuple romain, « le
peuple du droit, » a pris ’habitude de l'ordre, de I'obéis-
sance et de toutes les vertus du caractere.

A cOté de cette premiére influence, faisons la part de la
religion. Avec les Douze Tables, les enfants étudiaient et

‘4citaient les chants saliens, c’est-a-dire une sorte de cata-
que des dieux et des déesses, une espéce de catéchisme.
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Les divinités romaines étaient innombrables. Il y en avait
pour présider & toutes les actions. « Quand Dlenfant est
sevré, une déesse lui apprend & manger (educa) ; une autre
lui apprend & boire (potina); une troisiéme le fait tenir
tranquille dans le petit lit ol il repose (cuba). Quand il
commence & marcher, quatre déesses sont chargées de pro-
téger ses premiers pas : deux ’accompagnent quand il sort
de la maison, et deux le raménent quand il y rentret!. »
Toutes ces superstitions habituaient P’enfant & sentir par-
tout antour de lui la présence divine. Elles transformaient
en actes religieux les actes les plus simples; elles impo-
saient la régularité et la tenue aux démarches les plus or-
dinaires de la vie quotidienne.

Si & ces influences déja puissantes on ajoute I’exemple,
lerécit des exploits des ancétres, la forte organisation de
la famille, le pouvoir excessif accordé aux péres, 'autorité
de la femme presque égale a celle de ’homme (ubi tu Gaius,
ibi ego Gaia), ’énergie toujours vivante des traditions
domestiques ; si ’on considére encore 1’exercice de la liberté
politique qui accroit la dignité personnelle en augmentant
la responsabilité, et 'activité incessante d’un peuple qui,
pour vivre d’abord, et ensuite pour régner sur le monde,
eut & lutter contre tant d’obstacles, et & vaincre tant d’en-
nemis, si enfin on tient compte de la force naturelle du
tempérament et des mérites propres i une race privilégiée,
on aura & peu prés expliqué le développement admirable
des grandes vertus de Rome républicaine ; vertus de cou-
rage et de patriotisme, de mdle constance et d’irréprocha-
ble simplicité, gitées seulement par je ne sais quelle insen-
sibilité farouche, et par une ignorance presque absolue
des choses de I’esprit.

Vers la fin du troisidéme siécle avant Jésus-Christ, les
rapports de plus en plus fréquents de Rome avec la Gréce
altérérent cette éducation domestique et nationale, en y
introduisant des éléments étrangers, qui n’étaient pas tous
de nature &4 Dlaméliorer. Livius Andronicus inaugura &
Rome le métier de précepteur. Plus tard, il ouvrit une
école, et son exemple fut suivi par Ennius. Dans la plupart
des familles, ’éducation était confiée i des esclaves. Il

1. G. Boissier, la Religion romaine, t. 1, p. b.
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devint rare que le pére se chargeit lui-méme de linstruc-
tion de ses cnfants. Paul Emile était une exception. On de-
vine les graves défauts d’une éducation ainsi liveée & des.
mains serviles. Ajoutons que les parents. ne choisissaient
pas toujours pour cette tiche si délicate les meilleurs d’en-
tre leurs esclaves. « S’ils ont quelques. bons serviteurs, dit
Plutarque, ils font les uns laboureurs de leurs terres, les
austres patrons de leurs navires, les austres facteurs, les.
austres recepveurs, les austres bhacquiers pour manier et
trafficquer leurs deniers, et ’il s’en trouve quelqu’un qui
soit ivrongne, gourmand et inutile i tout bon service, ¢’est
cglui-la auquel ils commettront leurs. enfants!. » En tout
cas, quelle pouvait étre Pautorité morale d’un esclave sur
son jeune maitre? I’éléve se révoltait contre un précep-
teur qui était en méme temps son valet. « Aujourd’hui
avant quun marmot ait sept ans, dit Plaute?, si l'on a le-
malheur de le toucher du doigt, il casse la téte de son mai-
tre avec sa tablette. Va-t-on se plaindre au pére : — Bien,
mon fils, dit celui-ci, continue ainsi & repousser I'injure. —
11 fait venir cnsuite lo précepteur : — Ah! ¢h, misérable
vieux, dit-il & ’esclave, ne t’avise pas de frapper mon fils,
parce qwil a montré du cceur! — Et le précepteur s'en va,
la tétec enveloppée d’un linge, huilée comme une lanterne.
Voild la justice qu'on lui rend. Est-ce de la sorte que le
maitre pout avoir 'autorité sur son élove, s’il est battu
tout le premier? »

Ce ne fut pas sans résistance que l'éducation grecque
s'établit & Rome. Elle y produisit une véritable révolution
dans les mceurs. Caton et les vieux Romains luttérent con-
tre 'invasion des vaincus; mais, peu & peu, leur sévérité, et,
pour tout dire, leur rusticite, fit place & un esprit nouveau.
Les Romains s'éprirent, i leur tour, du heau langage, de la
dialecetique subtile. Les rhéteurs et les philosophes devin-
rent les maitres de 'éducation.

Au siécle d’Auguste, les écoles. de grammaire et de rhéto-
rique se multipliérent avec la plus entiére liberté. Chaque
maitre avait sa méthode. 1l est en effet & remarquer que les.

1. Plutarque, de U Education des enfants, trad. d'Amyot. Voyez Dor-
ger, Eloguence latine, t. I, p. 169 et suiv.
2. Plaute, les Buechis, acte 111, scéne I11.
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Romains, qui aimaient & faire intervenir en toutes choses
la loi, 1a régle uniforme, n’ont jamais songé a réglementer
les études 1. Est-ce parce qu’ils considéraient I'instruction
comme un objet d’importation étrangére qu’il ne leur appar-
tenait pas d’organiser ?

Cest la langue grecque qu’on apprenait d’abord dans les
écoles de Rome, comme, plus tard, la langue latine fut la
premiére enseignée dans les écoles de France. Homére était
le premier livre mis aux mains des enfants. Puis, de I’école
du grammairien, I'écolier passait dans celle du rhéteur et
du philosophe ; quand il était riche, il allait terminer ses
ttudes & Athénes ou i Marseille. Rome laissait aux Grecs
le soin d’élever la jeunesse romaine, et elle nc se décida
jamaig & faire de linstruction une cenvre vraiment natio-
nale. :

Varron, le fécond auteur de tant d’ouvrages aujourd’hui
perdus pour la plupart, semble avoir eu, dans une cer-
taine mesure, l'instinct pédagogique. Cicéron, de son coté,
$écriait : « Quel meilleur, quel plus grand service pouvons-
nous rendre aujourd’hui i la république que d’instruire et
de former la jeunesse 2? » Mais il se contentait d’écrire ses
admirables sermons philosophiques. Varron, au contraire,
se répandait sur tous les sujets, sur la géométrie et sur
I'histoire, sur la grammaire et sur la rhétorique. Ses livres,
véritables manuels élémentaires, ont élevé plusicurs géné-
rations 3. 11 a composé des précis d’histoire, des résumés
scientifiques, tout & fait analogues par I'intention aux ou-
vrages classiques de notre temps. Les neuf livres intitulés
Disciplinarwm libri étaient un cours complet d’études.
Mais Varron, comme tous les Romains, ne voyait dans les
sciences que 'utilité pratique, et ne s’élevait pas lui-méme

L. Voyez Cicéron, de Republica, IV, 111 : Nostri majores disciplinamn
puerilem ingenuis, de qua Greci multum frustra laborarunt,ct in qua
una Polybius... nostrorum institutorum negligentiam accusat, nullam
certam aut destinatam legibus, aut pudlice expositam, aut unam om-
nium esse voluerunt.

2. De Divinatione, 11, 2.

3. Yoyez 1'é¢tude de M. Boissier, la Vie et les ourrages de Varron,
Paris, 1861. — M. Boissier y donne la longue liste des ouvrages d’édu-
cation composés par Varron, et dont il ne reste que des fragments.
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a Plidée d’une culture désintéressée de P’esprit!. Comme
tous les Romains encore, comme Quintilien, par exemple,
il faisait de la grammaire et de la rhétorique le fond de
Pinstruction. .

Aprés Auguste, I’éducation devint de plus en plus ora-
toire, une pure affaire de rhétorique. Les grandes idées qui
sont le fond de I’éloquence, les nobles passions qui élévent
I’dme, il n’en est plus guére question dans ces écoles de
rhéteurs, out 'on songeait seulement aux artifices exté-
rieurs du style, aux petits moyens qui font ’homme disert.
N’ayant plus d’emploi dans une société énervée et corrom-
pue, les nobles facultés s’éteignaient et cédaient la place i
un verbiage élégant.

Quintilien ne peut étre confondu avec ces rhéteurs vul-
gaires?. L’auteur de I’Institution oratoire ne veut pas que
la rhétorique se sépare de la morale : il songe & former un
honnéte homme, non moins qu’un habile artisan de paro-
les. Sans doute, il faut avouer qu’il sacrifie, lui aussi, &
'esprit du temps : plusieurs chapitres de son livre ne sont
que des recueils de procédés, de petites recettes a I'usage
des beaux parleurs3. L’éloquence y devient trop souvent
une sorte d’étiquette raffinée, ol Part du maintien et du
geste tient encore plus de place que l'art de penser. L’art
oratoire n’est plus qu’un vain cérémonial, un-ensemble de
poses calculées, de gestes prémédités. Ce n’est plus I’élo-
quence que Quintilien nous enseigne : c’est la pantomime
de léloquence. Mais, heureusement pour sa gloire, Quinti-
lien a écrit autre chose qu’un code d’éloquence factice et
superficielle. Il y a dans son livre d’excellentes observations
sur l’enfance, des préceptes qui ont mérité 'admiration de
Rollin. Préoccupé d’écarter de I’enfant toute influence per-
nicieuse, Quintilien exige d’abord que les nourrices soient

. Utilitatis alicujus causa omnium artium extitere principia.
(C1té pat Cassiodore.)

2. Voyez, sur ce sujet, la thése de M. Froment : Quid ¢ Fabii Q!un-
tiliani oratoria institutione ad liberos ingenue nunc educandos excerpi
possit. Paris, 1874,

3. M. D. Nisard a admirablement résumé les caractéres « de cette €lo-
quence de procédé et de recette », et exposé les funestes conséquences
de 1'éducation oratoire ainsi comprise, dans ses Poétes latins de la dé-
cadence, tome II, chapitre sur Juvénal, pages 427 et suivantes.
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instruites (sapientes)!. L’éducation commence avec la vie,
et les premiéres impressions sont décisives. D’autre part,
Quintilien critique les pédagogues qui veulent qu’on at-
tende ’dge de sept ans pour commencer 'instruction?. Il faut
que dés la troisidme année, quand il quitte sa nourrice,
lenfant se mette & 'étude. Quintilien avait quelque ten-
dance & exagérer la portée d’esprit de ’enfance. Il est vrai
qu'il était aveuglé par ’amour paternel lorsque, désolé de
la mort d’un fils qu’il avait perdu & cinq ans, il se laissait
aller & ces regrets déclamatoires : « Je ne puis oublier tout
ce que cet enfant possédait de calme, de sagesse et d’élé-
vation dans les sentiments. »

Quintilien ne dédaigne pas de disserter sur les menus
détails de la lecture ou de I'écritures. Il veut qu’on sur-
veille le choix des modéles o I'enfant apprend & écrire,
quon les compose non de phrases oiseuses (ofiose sen-
lentice), mais de belles maximes morales. Seulement, le
professeur de rhétorique apparait trop tot et fait tort a
Péducateur, quand il exige de l’enfant de trop précoces
efforts en fait de déclamation : quand il lui impose, par
exemple, I’exercice qui consisterait & réciter le plus rapi-
dement possible des vers difficiles & prononcer, et formés,
sans harmonie, de syllabes rudes, incohérentes.

Quintilien a, d’ailleurs, abordé quelques-unes des ques-
tions fondamentales de la pédagogie. 1l a écrit, en faveur

1. Il veut aussi qu’elles parlent bien : Morum quidem in nutrice
haud dubie prior ratio est : recte tamen ctiam loguatur (livre I,
chap. 1).

‘2. Cur autem non pertincat ad litteras atas qua ad mores jam per-
tinet (livre I)?

3. Quintilien cite, comme moyen d’apprendre a lire, l'emploi de
lettres en ivoire : Non excludo eburncas litterarum formas in lusum
offerre... 11 recommande aussi, comme un excellent proctdé pour
apprendre & écrire, 1'usage de tables de bois ol les lettres sont
gravées en creux, de sorte quc la main de ’enfant ne risque pas de
t'égarer, Cétait un perfectionnement de la méthode suivie en Gréce.
A Athénes, les maitres d’écriture tragaient les lettres avec un poingon
sur des tablettes de cire, et 1'éléve prenant & son tour le poingon, sui-
vait & plusieurs reprises les contours tracés dans la cire. On n’a pas
attendu le dix-nenviéme siécle pour inventer les procédés matériels
qui simplifient et facilitent les études.
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de ’éducation publique, le plaidoyer le plus complet, le plus
habile, qui ait jamais été prononcé. Les partisans de I’édu-
cation domestique faisaient valoir déja, comme aujourd’hui,
I'intérét des moeurs et 'intérét des études. Sur le premier
point, Quintilien répond qu’on peut remédier aux dangers
que court la moralité de ’enfant : 1° par le choix d’un bon
maitre qui préche d’exemple quand il recommande la vertu;
20 par Paction vigilante de la famille qui n’abdique ni ses
devoirs ni ses droits entre les mains du maftre. « Faisons,
dit-il, notre ami intime du professeur de notre fils. » Excel-
lent principe, qui exprime la nécessité d’une collaboration
constante de la famille et des professeurs. Mais Quintilien
ne se contente pas de montrer que, méme dans une école
publique, le caractére moral de 'enfant peut étre sauve-

gardé : il prend Doffensive i son tour, et prouve que les. -

meeurs de Penfant ne sont pas toujours en sdreté a la mai-
son. « L’enfant, dit-il, n’est-il pas plus exposé au milieu de
méchants esclaves que dans la société de ses camarades?»
It ce ne sont pas seulement les esclaves qu’il faut redoue
ter,.ce sont les parents eux-mémes. « Plit aux dieux qu'os
n'elit pas & nous reprocher, i nous-mémes, de giter los
meeurs de nos enfants ! A peine sont-ils nés, nous les amol-
lissons par toutes sortes de délicatesses. Cette éducation
effémincée, que nous déguisons sous le nom d’indulgence,
brise tous les ressorts de 'ime ct du corps... Nous formons
leur palais.avant leur langue. Ils grandissent dans des liti¢-
res; §'ils touchent & terre, les voili pendus aux mains de
deux personnes qui les soutiennent! Nous sommes enchan-
tés quand ils ont dit quelque parole un peu libre. Nous ae-
cueillons avec des rires ct des haisers des mots qu’on ne
devrait pas méme passer i des houffons! Faut-il s’étonner
de ces dispositions ... C’est nous qui les avons instruitst.»
Ne croirait-on pas lire une satire moderne des giiteries ot
des complaisances de la famille?

Reste la question des ¢tudes?. Ici, Quintilien fait valoir

1. Quintilien, livre I, chap. 1I.
2. 11 est bon de remarquer que Quintilien est le premier professeur

sublic que nous trouvions & Rome. Sous Vespasien, il fut pensionné
1

par UEtat. B fiseo salarium aceepit. Voyez M. Froment, thése citée,
p- 18

ROR ENFUN
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vantages : d’abord I'enfant acquerra & I’école pu-
'@ sens commun qui manque trop souvent aux
ens grandis dans l’isolement; il se dépouillera de
ité; il notiera ces amitiés de collége qui seront le
et la joie de sa vie; son émulation sera excitée,
wur-propre croitra; enfin il aura affaire & des pro-

plus actifs, dont l'ardeur et I'’éloquence seront
nt animées devant un auditoire nombreux qu’elles
rent 1’étre dans le demi-jour de l’enscignement

lien est presque le seul penseur romain qui ait
héoriquement des questions pédagogiques. Ses
tions portent successivement sur la grammaire, la
ue, la philosophie, la géométrie ct la musique. Il
dlleurs, que ces diverses études soient simultanées :
a-t-il n’étudier que la grammaire, puis la géomé-
sublier dans lintervalle ce qu’on aura appris ? Que
sille-t-on aussi aux agriculteurs de ne pas cultiver
e temps leurs champs, leurs vignes, leurs oliviers,
bres, et de ne pas donner A la fois leurs soins aux
aux bestiaux, aux jardins, aux abeilles ? »

la rhétorique, Quintillicn faisait entrer dans son
1mme d’études la philosophie, la géométrie et la musi-
philosophie, il ne la considére guére que comme
ent de Pinstruction oratoire. Les trois parties qui
yosent, la dialectique, la morale ¢t la physique,
tent & former 'orateur, soit en lui fournissant des
»it en lui enseignant la méthode, art de distribuer
iments. La géométrie peut, clle aussi, concourir au
wmt. Elle est proche parente de la dialectique et,
elle, exerce Iesprit : elle lui apprend & distinguer
lu faux. Quintilien ne fait d’ailleurs que recomman-
v son éléve les pratiques d’éducation que I'opinion
it au prince des orateurs latins. Cicéron, est-il éerit
Dialogue des oralewrs', n'a ¢té étranger ni i la
e, ni & la musique, ni & la grammaire, ni & aucun
ral. La musique a aussi son role dans I’é¢ducation
i: « elle a deux sortes d’harmonie, I'une qui s’ap-
v la voix, lautre aux mouvements du corps. Tout

logus de oratoribus, cap. 0.
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cela n’est-il pas évidemment nécessaire i l’orateut“' ?..C
n’est pas seulement dans les vers et les chansons qu'o.
exige un certain arrangement, une combinaison harmo
nieuse des mots!. » Le point de vue de Quintilien es
toujours et partout le méme : jusqu’au bout il est unique
ment professeur de rhétorique et ne songe a former que 1
parfait orateur.

Tandis que la rhétorique fleurissait dans la plupart de
écoles, la philosophie s’efforgait, elle aussi, de devenir
objet d’enseignement et de contribuer & la culture de
esprits. L’historien de I’éducation, & c6té des grands nom
de Cicéron et de Sénéque, doit mentionner les noms obscurs
mais dignes de souvenir et d’estime, des maitres de philo
sophie qui, sous les premiers empereurs, obtinrent quelqu
crédit auprés de la jeunesse romaine : tels que le stoiciel
Fabianus, dont les sermons philosophiques attiraient m
auditoire enthousiaste ; Attale, un autre stoicien et I'un de
maitres de Sénéque ; le pythagoricien Sotion, dont le grav
enseignement produisait un tel effet, que Sénéque, pa
exemple, aprés l'avoir entendu, s’abstenait pendant w
an de la chair des animaux; enfin le cynique Démétrins
ce philosophe déguenillé, qui eut I’honneur de souteni
jusqu’au dernier soupir, par sa présence et par ses conseils
Pdme courageuse de Thraséas?2.

Avant de terminer ce rapide apercu de I’éducation che
les Romains, indiquons encore les efforts d’'un homme qu
vint, encore fort jeune, dans les premiéres années du régn
de Domitien, enseigner la philosophie & Rome, avee u
succés extraordinaire : je veux parler de Plutarque. U
grand nombre des petits ouvrages qui composent le recue
de ses ceuvres morales sont de véritables esquisses pédagi
giques. Citons, avec 'opuscule célébre sur I'Education dt
enfants, dont Pauthenticité n’est pas démontrée, les traité
qui ont pour titre : de la Maniére d’entendre les poétes; -
de la Maniére d’entendre les philosophes; — des Moyen

1. Quintilien, livre I, chap. x.

2. Consultez sur cette période de la philosophie romaine, de Cicérc
4 Bénéque, le beau livre de M. Gaston Boissier, la Religion romais
tome II, pages 1 et suivantes.
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: connaitre soi-méme les progrés qu'on a faits dans la
atique de la vertu!t.

L'inspiration commune de toutes les réflexions morales
» Plutarque, c’est un vif sentiment de la famille. Personne,
ms l'antiquité, ne I’a plus aimée ni mieux comprise. Une
is la patrie morte, les stoiciens s’étaient pris a aimer
humanité. Donnant une autre direction i ses affections,
lutarque, sur les ruines de la cité et de la république,
love et restaure la famille. Dans le charmant opuscule
ititulé Préceptes du mariage, il détermine avec une
iesure parfaite le rang qui convient i la femme, sa place
ans le ménage. Elle doit étre Passociée du mari, non pas
sulement pour les affaires matérielles de I'existence, mais
ussi pour ’ceuvre morale de l’éducation des enfants. Il
wt par conséquent qu’elle soit instruite, et Plutarque lui
ropose les études les plus élevées, telles que les mathé-
utiques et la philosophie. Surtout il dépasse son temps,
1 introduisant Pamour dans le gynécée et en célébrant
vec un sentiment tout moderne les qualités de la femme :
La tendresse de I'dme est encore relevée chez elle par
ittrait du visage, par la douceur de la parole, par la grice
wessante, par la sensibilité plus vive... »

Cest 1a famille ui dirigera les premiéres années de ’en-
nt. Plutarque n’est pas d’accord avec Quintilien. Néan-
0ins, & un certain dge, le jeune homme fréquentera les
rs publics, particuliérement les cours de morale et de
hilosophie, et aussi les lectures des poétes.

On sait- quel grand rdle la poésie jouait dans I'éducation
es anciens, malgré Pexclusion prononcée contre elle par
laton. Plus équitable que auteur de la Répubdlique, Plu-
wwque.compte sur la douce influence des poétes, mais il
eut qu’on leur associe les philosophes. « Lycurgue, dit-il,
e fit pas preuve de sagesse, lorsque, pour réprimer les
ésordres des Spartiates, qui s’adonnaient & livresse, il
ommanda d’arracher toutes les vignes du Péloponése. Il y
wvait un parti plus sage i prendre, c’était de rapprocher
les tonneanx de vin l'eau des sources, afin de corriger et

L Yoyez M. Gréard, de la Morale de Plutarque, ch. 11, § 1, ct ch 111
Voyez aussi un ouvrage récent, des Doctrines pédagogiqnes des Grecs,
par Martin, 1830.



A INTRODUCTION.

de ramener i la raison le dieu de lafolie, selon les cxpres
sions de Platon, par la main d’un autre dieu, le dieu de i
sobriété. » Est-il possible de dire avec plus de gréet
qwaux fictions aimables de la poésie on doit ajouter let
savantes lecons de la morale ?

Ces lecons morales, que seront-elles ? Plutarque, sur et
point, n’ajoute rien aux grandes doctrines des philosophet
qui Pont préeédé, mais il marque son originalité propré
dans les méthodes pratiques qu’il recommande pour assuret
Pefficacité des préeeptes. I se plaint que V’on se contente
trop souvent de confier i la mémoire du jeune homme dé
magnifiques maximes, qu’il aura toute sa vie sur les lévres,
mais qui passeront rarcment dans ses actes. Aussi exprime:
t-il le veen que le jeune homme s’habitue de bonne heure &
se gouverner lui-méme, & prendre conseil de sa consciencé
et de sa raison. Ce n’est pas cependant qu’il I'affranchiss
de toute tutelle : il invite, au contraire, &4 aller chaque
jour s’entretenir avec un philosophe de son choix, vérita-
ble directeur moral, auquel il conficra ses défaillances et
demandera des avis. Mais il veut surtout que le jeuné
homme s’approprie par la réflexion personnelle les lecons
qu’il a recues et qu’il devienne, non pas seulement un bon
éléve qui récite des discours de morale bien appris, mais
un véritable honnéte homme pratiquant la vertu dans la
liberté de sa conscience. « Que penserait-on, dit-il ingé
nicusement, d’un homme qui allant chercher du feu chez
son voisin, et trouvant le foyer bien garni, y resterait d
se chauffer, sans plus songer & retourner dans sa propre
maison ? » '

Faisons enfin honncur & Plutarque de cette admirable
définition de Idme, qui résume & nos yeux tout P’art de
Péducation : « L’dme n’est pas un vase qu’il faille remplir,
c’est un foyer qu’il faut échauffer. » Comhien de fois les
pédagogues modernes n’ont-ils pas enfreint cette maxime!
Ne la viole-t-on pas tous les jours quand on semble uni-
quement préoccupé d’entasser, d’accumuler dans Desprit
de enfant une multitude de connaissances, au risque de
surcharger, d’étouffer cette intclligence qu’il faudrait seu-
lement éveiller, exciter ? A mesure que les sidcles succédent
aux sieécles, le poids des préceptes augmente sur la téte de
Penfant. Il Iui fant savoir, & lui seul, tout ce qu’ont su les
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ciens et méme tout ce que savent les plus lahorienx de
s contemporains. Pour en arriver la, on fatigue son
tention, on surméne sa mémoire; on demande aux jeunes
ms d’étre de véritables érudits, capables de disserter de
nii re scibili... Et le seul résultat de cette instruction
ympliquée, c’est de dégotlter de 'étude des intelligences
op faibles pour s’assimiler un si grand nombre de con-
aissances. Si Plutarque avait connu nos programies mo-
ernes et nos examens classiques, nul doute qu’il n’eat
ipété avec plus de conviction encore: « L’ime est un
yer qu’il faut échauffer, non un vase qu’il faille remplirt.»
En exigeant de 'homme qui veut devenir vertueux un
flort personnel, une lutte persévérante de la conscience,
lutarque posait les principes de cette éducation par soi-
1éme, dont Marc-Auréle a donné un si heau modeéle.
[are-Auréle avait eu pour maitre le célébre rhéteur Fron-
n, qui n’était guére qu’un amateur de beau style, un
uvrier en métaphores, en figures de rhétorique. « Jai
eancoup travaillé hier, écrivait-il & son éléve; j'ai com-
iné quelques images dont je suis content. » Mais Mare-
uréle reconnut bien vite qu’il fallait & sa grande dme une
ourriture plus substantielle que de petites élégances et
es malices oratoires. Les stoiciens l'aidérent & faire des
rogrés dans I’art de bien vivre, et, par sa volonté propre,
| sut rendre actives et vivantes dans son dme Ieurs plus
ublimes maximes. Marc-Auréle mérite de figurer &4 un
utre titre encore dans I’histoire de l’éducation. Il est
omme un des plus frappants exemples de ce que peuvent,
wur élever un homme, le concours heureux des circons-
ances et Dinfluence de la famille : « Mon aieul, disait
’empereur philosophe, m’a appris la patience... De mon
pre, je tiens la modestie... A ma mére, je dois la piété. »
Eeole admirable de sagesse, ou ’on voit toutes les vertus
dccourir une & une, pour s’associer ensuite comme en un
ctheeur divin et former, par leur harmonieuse union, une
des plus belles dmes de Pantiquité! Heurcux les hommes
qui, comme Marc-Aursle, n’ont, dans leur éducation per-
sonnelle, qu’a continuer Pceuvre de la famille! La raison,

. 1 03 yXp, &; dyyefov, b vols dmonhnpdsews, AN Rerkaduatos wbvoy,
wnzeg DAy, 8:ot... (Plutarque, de U Art d’écouter.) ’
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la droite raison, n’est pas pour eux le fruit amer de I'expé
rience : elle est descendue doucement, dés leur bas fge
des 18vres de leurs parents jusqu’a leur cosurt!

III

Quelle fut influence nouvelle que le christianisme exerg:
sur Péducation? Ce qui frappe avant tout, quand on étudic
les Péres de I'Eglise, c’est la largeur d’espmt la tolérance
intelligente avec laquelle ils associaient & 'étude de I’Evan
gile la lecture des auteurs profanes. Par ses dogmes nou-
veaux, par sa morale élevée, le christianisme donnait un
essor puissant & I’éducation religieuse et morale de I’huma-
nité. Mais la culture intellectuelle, le golit du beau langage,
Pamour des lettres et des sciences, tout ce grand héritage
de Pantiquité, fallait-il y renoncer ? Le L'ieu nouveau devait-
il étre un Dieu jaloux, aux yeux de qui la curiosité philoso-
phique serait une hérésie, le goQt littéraire un péché ? Les
Péres de ’Eglise, pour la plupart, ne le pensérent pas. Pour
étre devenus les adorateurs du Dieu de I'Evangile, ils ne
cessérent pas d’étre de beaux esprits, des écrivaing polis,
des orateurs éloquents, des philosophes instruits. 1ls surent
i la fois, selon les expressions de saint Jérdme, rester des
cicéronicens et devenir des chrétiens.

De tous les Péres de Kglise grecque du quatridme sidcle,
saint Basile est celui qui a témoigné peut-étre le godt le
plus vif pour les études littéraires. Eldve du rhéteur Liba-
nius, camarade de saint Grégoire de Nazianze & I'école
paienne d’Athénes, lui-méme professeur de rhétorique
Césarée, il nous a laissé de son estime réfléchie pour la lit-
térature grecque'et romaine un témoignage considérable,
auquel nous renverrions volontiers tous ceux qui seraient

1. Sinous avions song¢ & éerire une histoire compléte de 1'édnea-
tion, nous aurions eu 4 examiner les lois par lesquelles les empercurs
organistrent l'instruction publique sous l'empire : la loi de Valen-
tinien Ier (370), sur 'enscignement & Rome; 1a loi de Valens (876),
sur I’enscignement dans la Gaule, ct 1a loi sur I'enscignement & Cons
tantinople.
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tentés de suivre le célébre abbé Gaums dans sa campagne
contre P'antiquité classique. C’est une homélie intitulée :
Discours sur Uutilité que les jeunes gens peuvent retirer
de la lecture des auteurs profanes. )

Sans doute, il ne faut pas attendre d’un évéque chrétien

qu’il fasse des auteurs grecs et romains le fond de 1’éduca-
tion. Mais c’est déja beaucoup de vouloir qu’ils y jouent un
role, qu’ils soient comme les auxiliaires de IEcriture. L’in-
telligence humaine n’étant pas d’emblée capable de péné-
trer le sens des mytéres de la religion, il est bon, il est né-
cessaire, selon saint Basile, qu’elle se prépare & I’étude des
vérités chrétiennes par la lecture des livres profanes qui ne
sont pas opposés a ces vérités. Avec le luxe de comparai-
sons et d’images qu’affectionnait la littérature chrétienne
des premiers temps, saint Basile insiste sur lutilité de
cette préparation. « Imitons, dit-il, ceux qui veulent se
former aux exercices militaires : aprés avoir acquis, dans
des luttes simulées, toute la souplesse, toute I’agilité, toute
Padresse nécessaires, ils vont dans les combats réels en
eueillir le fruit. Nous avons un combat & soutenir : il faut,
pour nous y préparer, fréquenter les poétes, les historiens,
les orateurs. »

Par rapport & la vérité absolue, les auteurs profanes sont
comme des ombres et des images : exer¢cons-y d’abord notre
vue, afin de Paccoutumer & la vive lumiére des Livres
saints, de méme que, ne pouvant fixer le soleil, nous consi-
dérons son image réfléchie dans le miroir des eaux. Saint
Basile se ressouvient ici de Platon et du mythe de la
caverne; mais il ne s’inspirait que de son imagination gra-
cieuse quand il ajoutait : « Les livres profanes sont aux
Livres saints ce que le feuillage de I'arbre est aux fruits :
illes précéde, il les couvre aussi et leur sert comme de
parure. »

L’étude des anciens est donc nécessaire : reste & sayoir
comment il faut la diriger. Saint Basile demande sur{out
qu’on fasse un choix, qu’on lise les auteurs profanes comme
les abeilles pillent les fleurs, en ne recueillant que le miel.
Sur certains points, le docteur chrétien est plus libéral que
Platon lui-méme, & I'égard des poétes et d’Homeére, par
exemple : « J’ai entendu dire 4 un habile homme que toutes
les poésies d’Homére inspiraient amour de la vertu. »

I &
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Mais, comme Platon, il nous recommande de ne pas écou-
ter les poétes lorsqu’ils nous peignent les passions des
dieux de la fable, lorsqu’ils défigurent la dlvxmté en lui
attribuant des actions indignes d’elle.

Ce que saint Basile admire chez les aneiens, ce n’est pas
seulement la forme brillante et la perfection du style, c’est
la beauté des exemples et ’élévation des pensées. C'est
comme maitres de morale, et non pas seulement a titre de
professeurs de beau langage, qu’il les intronise dans la eité
chrétienne. Il cite Socrate et Platon : « Cest le sentiment
de Platon, dit-il, et il s’accorde en cela avec saint Paul. »
1l cherche des enseignements jusque chez les philosophes
cyniques, et il emprunte i Diogéne son opinion sar les
vétements.

Enfin saint Basile demande qu’on puise i pleines mains
dans les trésors de la sagesse antique pour former ’dme des
jeunes gens. Cest un bel hommage qu’il rend & cette philo-
sophie profane que les sectaires modernes ont quelquefois
traitée avec un si injurieux et si injuste dédain. Saint
Basile, du reste, n’était pas isolé dans son admiration pour
les anciens. Saint Grégoire de Nazianze, saint Jean Chry-
sostome, d’autres cncore, pensaient et sentaient comme lui.
Mais, en revanche, saint Athanase, saint Augustin, malgré
leur connaissance profonde de la littérature et de la philo-
sophie des anciens, avaient quelque tendance & les dédai-
goer.

Le plus profond, le plas métaphysique des Péres de
l’thse latine, saint Augustin, a cxercé sur la théologie
chrétienne et la philosophie splmtuahste une influence pro-
fonde et durable. Ses livres sont une école de spiritualisme
¢levé, mystique; sa vie, & partir de sa conversion, ume
propagande continue en faveur du christianisme et de la
morale. Mais la préoccupation religieusec ’emporta, daas
son esprit, sur 'amour des lettres. Dans sa jeunesse, il
avait suivi & Madaure, puis & Carthage, les cours d’élo-
(juence qui constituaient alors la grande éducation. I avait
eu la passion de la rhétorique et de la poésie. Il était inca-
pable de relire la mort de Didon, dans Virgile, sans verser
des larmes. En revanche, et par une contradiction étrange,
Homére lui était insupportable. Il ne pouvait souffrirles
auteurs grecs, pas plus que les Livres saints, dont la lec-
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ture lui semblait rebutante, i raison do la s¢chervsse et de
Iincorrection du style. Mais, une fois chrétien, saint Augus-
tin renia les amours de sa jeunesse. Il faut voir avee quel
mépris il parle des lecons de rhétorique qu’il avait données
4 Rome, puis & Milan : « Moi aussi, j’ai été marchand de
paroles (aliquando ista pueris vendidi). » Devenu évéque
¢'Hippone, il raillait ceux qui linterrogeaient sur lexpli-
cation de quelques passages difficiles de Cicéron : « Croyez-
vous, leur répondait-il, qu’un évédque puisse s’appliquer i
de pareilles études ? » Et il ajoutait ce trait caractéristique:
«Jo ne trouverais pas & Hippone, quand bhien méme je le
voudrais, un seul exemplaire des ouvrages de Cicéron. »
Ce fut sous l’inspiration de saint Augustin, que le concile de
Carthage défendit aux évéques de lire les auteurs paiens.
Faire la guerre i la curiosité, telle était, i ses yeux, la
principale fonction de I'épiscopat. Il faut donc reconnaitre
que, malgré I’dclat de son génie, malgré sa jeunesse stu-
diense, malgré ses emprunts perpétuels i la philosophie
de Platon, saint Augustin n’a pas su garder vis-i-vis des
études une attitude aussi libérale que les auntres grands
docteurs du christianisme naissant.

Ne l'oublions pas, d’ailleurs, si quelques-uns des Péres
de P’Eglise se sont montrés conciliants i Pégurd des lettres
profanes, c’est que, avant de recevoir le haptéme, ils avaient
été élevés dans les écoles paiennes. Sous la discipline des
rhéteurs, ils avaient contracté de bonne heure avee les au-
teurs anciens une alliance intime que rien ne pouvait plus
détruire. Ils avaient pour toujours lié et enchainé leur
imagination aux souvenirs du pass¢, avant de lier et d’en-
chainer leurs dmes au culte du christianisme. De la sorti-
rent ces grands esprits, philosophes non moins que théolo-
giens, qui illustrérent les premiers sidcles do PEglise. Aprés
eux, il faut bien Pavouer, tout changea : unc nuit profonde
couvrit I'humanité. Il y avait progrés pour la foi, puisque
le christianisme agrandissait sans cesse ses conquétes et
recrutait de nouvelles imes pour la vie éternclle. Mais il
y avait décadence pour tout le reste, et les lettres tom-
baient dans le plus complet discrédit. Quand on examine
les siécles qui suivirent le sidcle des Péres de 'Eglise, cot
dge d’or du christianisme, il semble vraiment qu’on assiste
Aune création nouvelle de 'humanité. Le passé n’existe plus.
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Le travail des Grecs et des Romains est comme évanoui.
L’humanité recommence son ceuvre. Tout est a refaire.
11 faudra des siécles pour qu'on voie se renouer I’alliance
féconde des croyances chrétiennes et des lettres antiques.
Malgré des exceptions illustres, le moyen ige est une
époque d’ignorance. Depuis le cinquiéme sidécle jusqu’an
quinziéme, on ne recueille que des plaintes sur la décadence
des études. Au cinquidme siécle déja, c’est Sidoine Apolli-
naire qui le constate : « Les jeunes gens n’étudient plus,
les professeurs n’ont plus d’éléves, la science languit et
meurt. » Au neuvidme sidcle, malgré les louables efforts
de Charlemagne, Loup de Ferriéres, le favori de Louis le
Débonnaire et de Charles le Chauve, écrit que I'étude des
lettres est, de son temps, presque nulle. Tout le monde se
plaint de l'inhabileté des maitres, de la pénurie des livres,
du manque de loisir. Au dixiéme et au onzidme siécle, le
mal s’aggrave sous l'influence de la féadalité. Sous les suc-
cesseurs de Charles le Chauve, on construisit plus de ehd-
teaux forts qu'on n’éleva d’écoles. La guerre accaparait
toutes les forces vives de la nation. Les prélats eux-mémes
~jetaient sur ’habit sacerdotal 'armure du soldat. L’igno-
rance des ecclésiastiques était si grande, que, d’aprés le
témoignage d’Adalbéron, évéque de Laon, « plus d’un évé-
que ne savait que compter sur ses doigts les lettres de I'al-
phabet !. » Quant aux seigneurs, ils aimaient mieux croiser
le fer que noircir les parchemins. Chez les laiques rotu-
riers, il était rare de rencontrer quelqu’un qui sit lire et
écrire. Les notaires publics étaient si difficiles a trouver
quon ¢était obligé de passer les actes verbalement. Au
douziéme siécle, des progrés s’accomplirent, et 'enseigne-
ment d’Abélard excita I'enthousiasme des contemporains.
Mais l'instruction restait encore un luxe pour les laiques.
La théologie était seule véritablement en honneur. Bien
qu’on inscrivit pompeusement sur les programmes les noms
de la géométrie et de l'arithmétique, I'étude de ces scien-
ces était & peu prés nulle. On ne cultivait les mathémati-
ques, avouent les hénédictins, que pour calculer le jour de
Piques. '

1. Adalbéron écrivait dans les premiéres années du onziéme siécle,
Cité par Théry, Histoire de Uéducation en France, tome 1, page223.



L’EDUCATION AU MOYEN AGE. 53

1l serait,injuste d’attribuer au christianisme, dont 1’au-
torité fut si grande au moyen age, la responsabilité exclu-
sive de cette ignorance. Sans doute il s’est trouvé des chré-
tiens, qui, selon les fortes expressions de saint Jérdme,
confondaient Vignorance avec la sainteté. Saint Augustin,
prenant en pitié la vaine science humaine, s’écriait: Indoct:
surgunt et rapiunt cecelum. Saint Grégoire le Grand, au
sixidme siécle, tirait presque vanité des solécismes et des
barbarismes qui lui échappaient: « Je rougirais, disait-il,
de soumettre aux régles de la grammaire les paroles de
Poracle divint.» L’archevéque de Reims, Hérivée, se félici-
tait d’avoir rapporté 'dme saunve de ses études?. Dans un
élan de mysticisme, ’auteur de I'Initation déclarera plus
tard que pour plaire & Dieu il faut étre ignorant, oporiet
fieré stultum : vertu, avouons-le, moins difficile & pratiquer
que les autres vertus chrétiennes!

Mais ces protestations trop nombreuses contre la science
ne nous autorisent pas & faire un procés de tendance &
I'Eglise ni & dire qu’elle a été systématiquement hostile an
progrés de Iinstruction. C’est le contraire qui est le vrai.
Dans les premiers siécles de la ‘'monarchie francaise, c’est
I'kglise seule qui lutte contre la barbarie. Les seules écoles
de ce temps-la sont les écoles claustrales et épiscopales. On
'sait avee quelle ardeur certains ordres monastiques se
livraient au travail, avec quelle patience ils recopiaient les
manuscrits. La régle de saint Benoit veut que les religieux
consacrent & la lecture une partie de leur temps et que les
couvents, maisons de priéres, soient aussi des asiles de
science.

Les causes de Iignorance du moyen dge, PEglise étant
mise hors du débat, doivent étre surtout cherchées dans
les obstacles que le milicu social opposait & la diffusion des
lumiéres. D’abord les livres manquaient3. Loup de Ferrié-

1. Saint Grégoire blimait I'évique de Vienne d'enscigner la gram-
maire dans son école cathédrale. « I1 ne faut pas, lui éerivait-il,
qu'une boucke consacrée aux louanges de Dieu &'ouvre pour celles de
Jupiter. » )

2. Voycz Chronique de¢e Raoul Glaber, colicction Guizot, t. VI,
page 252,

3. « Il n’y avait guére que des moines qui éerivissent. Ils étaient
fort eceupds & éerire des bulles; des psautiers. I ne leur restait guére
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res était obligé d’écrire i Rome et de s’adressgr au pape
en personne, pour se procurer un ouvrage de Cicéron. On
citait comme riche la bibliothéque d’une abbaye qui possé-
dait un exemplaire d’Horace. Mais surtout on n’avait pas
de loisirs. Les invasions des Barbares, les guerres parti-
culiéres, les luttes sans fin de la féedalité, plus tard la ré-
gistance contre les Anglais, tous ces événements jetaient
dans les esprits un trouble, un désordre qui rie pouvait se
concilier avee les calmes travaux de la pensée. Aussi I'é-
ducation du corps, I’éducation militaire, prenait le dessus
sur I’éducation de l'esprit. Le jeune gentilhomime n’appre-
nait gucre alors quwia courir, i chevaucher, & chasser, &
figurer dans les tournois et les passes d’armes.
Reconnaissons pourtant les tentatives louables faites dans
ces siécles grossiers pour favoriser les études. On a dit
avec raison qu’il y avait cu trois Renaissances. La derniére,
celle du seiziéme sié¢cle, que rien n’a interrompue depuis
quatre cents ans, ne doit pas faire oublier les deux autres :
celle du douziéme siecle qui a produit la scolastique, et la
premiére, la plus faible et la moins durable, mais la plus
méritoire de toutes, dont Charlemagne a été le promoteur.
Quel était le but que poursuivait Charlemagne en eréant
des écoles, en établissant dans son propre palais une école
ct une académie, en étudiant lni-méme de toutes ses forees
avec une ardeur naive? Il cédait sans doute & un godt ins-
tinctif pour les lettres, i une curiosité naturelle. Mais il
voyait surtout dans la culture intcllectuelle un moyen de
micux comprendre I'Evangile, de mieux pratiquer les ver-
tus chrétiennes, trop souvent étouffées par la barbarie des
meeurs. Guizot I'a remarqué, dans les beaux temps de la
Gréce et de Rome, on ¢tudiait pour le seul plaisir de sa-
voir. Les lettres, les sciences, étaient désintéressées; elles
n’avaient d’autre fin qu’clles-mémes. An moyen ége, elles
ne sont plus qu’un moyen. L’étude est subordonnée i un
qutre but, la connaissance et la pratique du christianisme.
Charlemagne, dans son zéle pour Pinstruction, fut se-

de tcmpx pour transerire des historiens profanes et des pottes, joint &
ce quils avaieat encore quelque tradition du mépris des anciens chreé-
tiens, et partienlitrenent des moines, pour tous les livres des pxue'ls »
(Fleary. du Choir et e Ta mithode des (tudes. p. 40.)
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condé par Alcuin,’son confident, son ami, son professeur.
Alenin fut pour lui un véritable ministre de l'instruction
publique, et un ministre excellent. « L’enscignement d’Al-
cuin fructifia si bien, dit naivement le moine de Saint-Gal\l,
que les Gaulois et les Franes modernes égalent les Romains
et les Athéniens de Dl'antiquité!. » Sa méthode, imitée de
celle de Socrate, et qui procédait par demandes et par ré-
ponses, ’étendue de sa science, qui embrassait « les choses
divines et les choses humaines », ses divers traités sur les
arts libéraux, sur la dialectique, sur la rhétorique, sur la
grammaire, sur 'arithmétique, sur d’autres sujets encorvc.
tout recommande & l'attention des pédagogues celui que
ges contemporains appelaient « le docteur universel et le
secrétaire des arts lihéraux ».

L’initiative de Charlemagne en faveur du renouvelle-
ment des études se manifesta de trois facons principales :
i* par I'exemple qu’il donna lui-méme, en étudiant le latin,
le grec, en se faisant lire ’histoire ancicnne, en s’exercant a
écrire ; £° par les circulaires pressantes ct impératives qu’il
adressait aux évéques; e enfin par Porganisation de I'écolr
du palais, ¢eole modéle, qui suivait partout Pempereur.

Deux traits, deux anecdotes, peignent dans sa naiveté
Pimpatience, le désir de savoir qui distinguait ce grand
prince, plus habile pourtant & manier I'épée que la plume.
Charles se laissait aller un jour, devant Alcuin, i réver
tout haut de I'avenir de linstruction dans son empire :
« Ah! que n’ai-je, s'écriait-il, douze cleres aussi doctes,
aussi parfaitement instruits que le furent Jéréme et Au-
gustin! » — Une aufre fois il entre dans une école, et cons-
tate que les fils des seigneurs sont moins studieux que leurs
camarades : « Ah! dit-il, vous comptez sur votre naissance,
et vous en concevez de Porgucil! Sachez (ue vous n’aurez
ni gouvernement ni évéchés, si vous n’étes pas plus ins-
truits que les autres. »

Charles multiplia les ordonnances en faveur des éiudes :
« Que les prétres, dit-il dans un de ses capitulaires, appel-
lent dans les écoles, non-seulement les enfants des serfs,

1. Voyez un excellent résumé du role d'Alcuin, dans le Biction-
naive de pédagogie, publié sous la direction de M. Buisson. Paris,
Hachette, 1878.
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mais aussi les fils des hommes libres. » En 788, il écrivait
aux évéques une lettre remarquable, toute pleine de cette
conviction que les lumiéres sont nécessaires a ’homme, et
dont voici quelques fragments : « Nous avons jugé utile
que, dans les évéchés et les monastéres, ’on prit soin, non
pas seulement de vivre réguliérement selon notre sainte
religion, mais encore d’enseigner la connaissance des let-
tres & ceux qui sont capables de les apprendre avec 'aide
du Seigneur. Quoiqu’il vaille mieux pratiquer la loi que la
connafitre, il faut la connaitre avant de la pratiquer. Plu-
sieurs monastéres nous ayant envoyé des écrits, nous
avons remarqué que dans la plupart de ces écrits les sen-
timents étaient bons et le langage mauvais... Nous vous
exhortons donc, non-sculement & ne pas négliger I'étude
des lettres, mais & vous y livrer de tout votre pouvoirt...»

L’enseignement organisé par Charlemagne et Alcuin por-
tait sur ce qu’on appelait au moyen dge les sept arts libé-
raux. Les trois premiers, la grammaire, la dialectique, la
rhétorique, composaient le iriviumn et constituaient 1’en-
scignement des premiéres années de I’enfance. Plus tard on
ahordait le quadrivium, c’est-i-dire P'étude de l'arithmé-
tique, de la musique, de la géométrie, de l’astronomie.
Attribuée & Varron, la distinction des sept arts libéraux ne
parait pas remonter au dela de saint Augustin.

Une décadence nouvelle suivit ’ére de Charlemagne, mais
au douziéme siécle 'esprit humain se réveilla. Ce fut 1’é-
‘poque d’Abélard. L’histoire ne saurait oublier I’éclat incom-
parable de son enseignement, I’ardeur et les applaudisse-
ments de ces milliers d’étudiants qui se pressaient autour
de lui sur lamontagne Sainte-Geneviéve. Comment expliquer
cet étonnant prestige exercé par un homme qui, selon la
legende, groupait autour de sa chaire jusqu’a trois mille
auditeurs ? Il faut considérer, tout en faisant la part du
génie et des qualités personnelles, que dans ces diges d’igno-
rance la parole vivante du professeur avait une impor-
tance tout autrement grande qu’aujourd’hui. De notre temps
les livres remplacent les professeurs et rendent presque
inutiles les lecons orales. Au temps d’Abélard, les liwres
n’existaient pas, ou du moins étaient fort rares.

1. Voyez Guizot, Histoire de la cicilisation en Franoe, XX legon.
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La méthode propre d’Abélard, son caractére original, fut
d’appliquer la dialectique & la théologie. Ce fougueux et
puissant dialecticien voulait comprendre avant de croire.
« 11 est ridicule de précher aux autres ce qu’'on ne peut
leur faire comprendre, ni comprendre soi-méme. »

L’enseignement d’Abélard fut donc un commencement
d’émancipation, un premier essai d’éducation intellectuelle,
rationnelle. Mais on sait combien était étroite, mesquine,
cette discipline qui est restée célébre sous le nom de sco-
lastique. Elle consistait & raisonner sur toutes choses, &
appliquer & outrance 'art du syllogisme. Ne nous étonnons
pas de la faveur qui ’accueillit & une époque encore & demi
barbare. On I’a souvent remarqué, de tous les arts de I'in-
telligence, I’art de raisonner est celui qui attire le premier
lesprit humain au sortir de la barbarie. La dialectique,
telle que 'ont pratiquée les docteurs du moyen é4ge, n’a
guére été qu'une école de subtilité, Part de piétiner sur
place, de disputer & perte de vue, sans beaucoup avancer.
La théologie, d’ailleurs, restait toujours le but exclusif, le
but unique des efforts du raisonnement. Voici comment un
auteur du dix-septiéme siécle, un ecclésiastique, le sage
abbé Fleury, jugeait la méthode scolastique et expliquait
le succés qu’elle obtint : « Cette maniére de philosopher sur
les mots et sur les pensées, sans examiner les choses en
elles-mémes, était assurément commode pour se passer de
la connaissance des faits, qui ne s’acquiert que par la lec- .
ture, et c’était un moyen facile d’éblouir les laiques igno-
rants par un langage singulier et par de vaines subtilités. »

La-scolastique n’a guére mieux compris lés moyens que
le but de I’éducation. Elle a exagéré la discipline et em-
ployé sans scrupule les punitions matérielles. Le fouet est
2la mode au quinziéme comme au quatorziéme siécle. 1l n’y
adautre différence, dit un historien, sinon que les fouets
du quinziéme siécle sont deux fois plus longs que ccux du
Quatorziéme !. :

L'usage ou plutdt 'abus du fouet, car, pour les choses
mauvaises, il y a abug dés qu’il y a usage, avait cependant
soulevé des protestations dés le onziéme siécle. Un abbé
causait avec saint Anselme des enfants confiés i ses soins:

1. Monteil, Histoire des Frangaix dex dicera Ltats.
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« 118 sont, lui disait-il, méchants ot incorrigibles. Jour et
niuit hous ne cessons de les frapper, et ils empirent tou-
jours. » Anselme répondit : « Eh quoi! vous ne cessez de
les frapper! Et quand ils sont grands, que deviennent-ils?
Idiots et stupides: Voila utle belle éducation qui d’hommes
fait des bétes!... Si tu plantais un arbre dans ton jardin,
et si tu enfermais de toutes parts, de sorte qu’il ne pdt
étendre ses rameaux, quand tu le débarrasserais au bout
de plusieurs années, que trouverais-tu ? Un arbre dont les
branches seraient courhées et tordues, et ne serait-ce pas
ta faute, pour Pavoir ainsi resserré immodérément ! ?»
Parmi les maitres qui, dés le moyen fge, comprirent la
nécessité de la douceur, de la bonté, et qui furent, non des
pédants hérigsés de syllogismes, mais des éducateurs dans
le vrai sens du mot, la postérité ne doit pas oublier Gerson.
Né du peuple, le chancelier de PUniversité aimait le Pou-
ple: il était presque le seul & plaider, auprés de Charles VI
et de ses ministres, la cause des déshérités de ce monde.
Dés le quatorziéme sidele, il écrivait en langue vulgaire
de petits traités ¢lémentaires a P'usage et & la portéde des
simples gens. Avec lui, la dialectique s’efface pour laisser
parler le cocur et céder la place au sentiment. Som petit
livre, de Parvulis trahendis ad Christum, est déja une
ceuvre de pédagogie humaine. 11y recommande aux maitres
la patience (blanditiis magis quam terroribus parvvli ca-
piuntur), et en méme temps une vigilance active. Il se
préoccupe ‘de la faiblesse de 'enfance et des dangers quila
menacent 2. 11 compare les enfants & de fréles plantes, &
des fleurs, qu’il faut arroser, qu’il faut protéger contre les
influences mauvaises. 11 condamne la lecture da Roman de
la Rose et déplore qu’on expose la pureté des jeunes gens
aux images lascives de la poésie. Il se plaint de la rareté
des hons maitres, demande que le professeur ait pour ses
éléves une tendresse de pore, et interdit 'usage des chati-
ments corporels 3. Il se montre & nous, en un mot, comme

1. Yoyez Eadmer, Tie de saint Anselme.

2. Nullum animal facilius quam parculus a parculo mutwa conta-
gione leeditur (Gersoni Opera, Paris, 1606, tome II, page 884). .

3. ... Quam rari sint boni magistri cogitare stupor est.— Praceptor
sumat ante omnia paventis erga suos discipulos animwum (Serme
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une dme simple, mais grande et supérieure & son temps.
Cet esprit de douceur, ces appels & une discipline libé-
rale furent rares au moyen dge. L’esprit monastique ré-
goait en maitre. En 1363 on interdisait aux otudiants
Pusage des bancs et des chaises, sous prétexte quo ces sio-
ges étaient trop hauts pour ne pas devenir uno occasion
d'orgueil. On les forgait & s’asseoir par terre sur des hottes
de paille; de méme on recommandait aux enfants d’étre
discrets en paroles et de garder habituellement les yeux
baissés 1.
11 était temps que la Renaissance vint, par un retour & la
nature, affranchir esprit humain et introduire dans P'édu-
cation des méthodes plus larges. Ne nous imaginons pour-
tant pas que le moyen fdge ait été une époque inutile anx
progrés de Phumanité. Dans la chaine des dges, nul anncau
. West sans valeur. Lorsque la Renaissance renouvela les
lettres et les arts, il y avait longtemps qu’elle était prépa.
rée, soit par les chants de nos poétes nationaux, soit par
les discussions des universités, soit par le travail solitaire
des moines 2.

Pour ne citer qu’un exemple de ces progrés insensibles,
que les grands événements de la fin du quinzicme sicele
devaient accélérer, nous rappellerons le plan d’études que

exrdus sit praceptor. Simplex in discendo, salutaria queedam et ju-
cxndu narret.

1. Voyez Zgidius de Columna et son livre sur I' Bducation des prin-
cet, livre composé par ordre de Philippe le Bel, dont il avait ¢té le
précepteur. Cet ouvrage a ¢té analysé avee roin par M. Théry, Histoire.
de Uéducation en France, tome I, page 341.

2. Dans unc histoire compléte de I'éducation, il ne faudrait pas
omettre le nom du grand pédagogue italien du quinzi¢me siécle, Vier
torin de Feltre (1378-1440), tour & tour professcur & Padoue, & Venise,
4 Mantoue. Victorin de Feltre recherchait le développement harmo-
nicux de toutes les facultés physiques et morales de 'homme. Pour les
études, il faisait expliquer Homére et Virgile, Démosthéne et Cicéron ;
il exergait ses ¢léves & des travaux éerits, en gree et en latin, Sa péda-

wic était d'ailleurs profondément chrétienne. Voyez, sur ce sujet
Touvrage intitulé : Vittorino von Feltre, oder diz Anneherung zur
idealen Pedagogik in finfzchnten Jahy hzmrlut bearbeitet na(lt 11‘03,
mini von Orelli. Zurich, 1812,

' de sancto Ludovico).— Ne pueri cedantur verberibus; minime iras
[
!
.
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dressait, dés 1451, XEnéas Sylvius Piccolomini!. Dans son
opuscule, de Liberorum educatione, le futur pape Pie Il
recommande, avec un zéle égal i celui des humanistes de
l'dge suivant, la lecture des poétes, des orateurs, des phi-
losophes de Pantiquité. Sans doute, il exclut les élégiaques,
tels que Tibulle, Properce et Catulle, qu’il faut, dit-il, abso-
lument interdire & I’enfant; mais il loue les comédies de
Plaute et de Térence; il accueille les tragédies (trageedie
quoque perutiles). 11 n’oublie ni Lucain ni Stace, & c0té de
Virgile, ni Juvénal ni Perse, & cdté d’Horace. 1l croit que
la géométrie et I'arithmétique sont nécessaires pour exer-
cer I'esprit et assurer la rapidité des conceptions (ingenium
acuit et animum ad percipiendum celerem reddit). 1l
estime P'histoire et la géographie, ayant composé lui-méme
des récits historiques accompagnés de cartes; enfin, au
milieu de beaucoup d’autres préceptes judicieux et avisés,
il déclare « qu’il n’y a rien de plus précieux au monde
qu’une intelligence éclairée (#nihil in lerra pretiosius,
nihil prestantius illuminalo intellectu).

Entre la barbarie des premiers siécles de la monarchie
francaise et I’éclat dont brille le seiziéme siécle, il y a done
une série de transitions, de progrés lents, mais continus,
que l'historien et le philosophe constatent, sans pouvoir
toujours les analyser. Le critique qui viendrait dire qu'on
a vu, aprés la nuit du moyen dge, se lever brusquement et
sans préparation le jour éclatant de la Renaissance, ce cri-
tique ne ressemblerait-il pas i quelqu’un qui, ayant quitté
son lit & midi, alors que le soleil brille de tout son éclat dans
le ciel, sbutiendrait que cette splendeur du milieu du jour
a succédé sans transition aux ombres épaisses de la nuit?

Sachons donc reconnaitre les efforts, les travaux lente-
ment et peu & peu accomplis par le moyen dge pour saf-
franchir de sa rusticité, de sa grossiéreté primitives. Ces

N, «

1. De¢ Liberorum educatione, dans les ceuvres complétes d'Znéas
Sylvius, édition de Bdle, p. 965. Cc livre cst dédié & Ladislas, roide
Boh&me. Sylvius I'avait composé n'étant encore qu'évdque (episcspus
Tergestinus). Bignalons encore, comme sc rattachant 4 cc mouvement
pédagogique du quinziéme siécle les ouvrages de deux Italiens, Vergar,
de Ingenuis moribus, Milan, 1744, et Vctn de Liberorum cduoatione
et tI(ll & corum moribus.
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efforts ont été si grands vers la fin, qu’il est tomhé d’un
excdés dans un autre, de l'ignorance dans le pédantisme.
Dans les derniéres années du quinziéme siécle, ce qui déja
domine dans les écoles, c’est 'excés de I’érudition profane.
Aussi, les premiéres protestations que nous rencontrerons,
an seizidéme siécle, chez les réformateurs de I'é¢ducation,
seront-elles dirigées plut6t contre les pédants que contre les
ignorants. C’est le mépris de la fausse science qui inspirera
le franc rire que nous allons entendre éclater dans ’ceuvre
satirique de Rabelais, et aussi les sourires railleurs que
nous surprendrons sur les ldvres de Montaigne.
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CHAPITRE PREMIER

RABELAIS

Pourquoi Rabelais mérite de figurer an premier rang parmi les réfor-
mateurs du seiziéme siécle. — Ses vues sur 1'éducation : partie cri-
tique, partie théorique.

L Critique de 1a scolastique et de son enseignement. — Sens général
de I'épopée burlesque de Rabelais. — Les pédants du moyen #ge :
résultat de leurs legons. — Gargantua et Eudémon : 1’esprit scolasti-
que et I'esprit moderne confrontés. — Les commentaires subtils, ver-
beux et pédantesques, avaient pris la place des chefs-d’ceuvre origi-
naux, — Les livres de dévotion substitués 4 la Bible. — ILa raison
remplacée par l'autorité. — Abus de 'érudition et des citations. —
Le latin barbare. — Le frangais latinisé. — Protestations de Rabe-
lais. — Gargantua confié 4 un précepteur, comme plus tard I’Emile

. de Roussean, — Critique du collége de Montaigu. — Critique des
universités.

IL La théorie et la pratique de I’éducation nouvelle. — La journée de
Gargantua, — Premi¢res pensées consacrées i Dieu : religion intel-
ligente qui cherche la divinité dans ses ceuvres. — Soin du corps :

la propreté recommandée. — Emploi du temps. — Etude de 1'anti-
quité : enthousiasme pour la Renaissance. — Les lettres grecques
mises au premier rang. — L’hébreu. — Réaction contre F'éducation
exclusive des livres : legons de choses. — La gymnastique : les
exercices du corps alternant avec les travaux de I'csprit.— Equilibre
de toutes les facultés. — Promenades, herborisations, visites dans
les ateliers. — Travail manuel. — KEducation industrielle.

III. Considérations générales. — Rabelais aime les lettres, mais il pré-
fére les sciences. — Son gofit particulier pour les sciences de la na-
ture. — L’¢éléve de Rabelais doit étre un abime de science. — Excés
de travail : efforts démesurés, disproportionnés & la nature humaine.
— Rabelais ne néglige pas 1'éducation morale. — Comme Montai-
gne, c’est ’homme tout entier qu’il veut élever et former dans 'en-
semble de ses facultés.

Rabelais considéré comme un des maitres de I’éducation
moderne, quel paradoxe, dira-t-on? Non, car rien n’est

1 5
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plus exact ni plus légitime. Mais, il faut Pavouer, quelle
surprise au premicr abord et quel contraste! Outre la
finesse psychologique, I'art d’élever les hommes exige des
qualités morales : il veut la gravité, la dignité de la parole
et de la pensée. Or Rabelais est précisément le type de la
gaieté d’esprit poussée presque jusquw’a la folic, et de la
lierté de langage dégénérant en scandaleuse licence.
Rabelais est le roi des rieurs. C’est, si ’on veut, un bouffon
accompli, mais c’est un houffon. Comment le moine défro-
qué, qui pour des farces grossi¢res s’était fait jeter dans
Pin-pace d’un couvent; le gamin, l’enfant terrible, qui,
Q’apres la légende, prit un jour dans une niche la place de
saint Francois, pour y recevoir l’adoration des paysans du
voisinage, et s’y comporter comme Gargantua du haut des
tours de Notre-Dame ; comment le jovial écrivain, dont il
serait peut-étre téméraire d’affirmer que sa verve ne fut
jamais qu'une ivresse de Pesprit ; comment, enfin, 'auteur
des polissonneries épiques qu’on appelle le livre de Gar-
gantua et de Pantagruel peut-il avoir des droits & figurer
au premier rang parmi les graves penseurs qui, dés le
seiziéme siécle, ont réformé Part de discipliner et de déve-
lopper les {imes humaines ?

Pascal a écrit dans ses Pensées : « Si ’homme se vante,
je Pabaisse; s’il s’abaisse, je le vante, et je le contredis
toujours, de facon & lui prouver qu’il est un monstre
incompréhensible. » Cette lecon de modestie  la fois et de
dignité que Pascal réserve a ceux qui seraient tentés d’étre
ou trop humbles ou trop orgueilleux, il semble que Rabe-
lais se la donne constamment & lui-méme, ou plutdt qu’il
la donne & ceux qui seraient tentés, en le lisant, de trop
déprécier ou de trop exalter son génie. A certains endroits,
on croirait entendre un disciple de Platon ou des Péres de
PEglise, un philosophe, un chrétien. La Fontaine ne s’avisa-
t-il pas un jour de demander & un prétre si saint Augustin
avait bien autant d’esprit que Rabelais ? Mais, tandis qu’on
s’abandonne au charme de ces morceaux exquis, semés ¢a
et 1 dans le livre, il faut craindre de tourner la page: car
on rencontrerait aussitdt une débauche de plaisanteries,
un déluge de bons mots ou de gros mots, enfin, un déver-
gondage inoui d’imagination. On pourrait dire des ouvrages
de Rabelais ce qu’il dit lni-méme du droit et des commen-
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taires que certains légistes y ajoutent : c’est une robe
magnifique, « une belle robe d’or triomphante et précieuse, »
avec une frange de boue. Seulement, chez Rabelais, la frange
st plus large que la robe!

On a souvent essayé d’expliquer ces contradictions, ce
bizarre assemblage de sublime et de bouffon. Faut-il, avec
les admirateurs les plus zélés de Rabelais, admettre que les
passages les plus grossiers de son ceuvre ont un sens pro-
fond et caché, ou du moins qu'il a dissimulé avec intention,
sous le voile de la plaisanterie, des pensées hardies de sa-
tire et de protestation contre les abuset les vices du temps?
Faut-il croire que cette folie qui se méle sans eesse a la
raison, qui la domine et qui ’étouffe presque, est une folie
feinte, une folie & la Brutus? Cette explication est sédui-
sante, et, selon nous, elle est vraie en partie. 1l était na-
turel, en effet, que, dans un temps comme le sien, averti
par des exemples journaliers du prix de la prudence, Rabe-
lais, qui ne voulait ni remoncer &4 son franc parler, ni
exposer son repos et sa vie, songeit a faire passer sous le
masque et les grelots de la folie les témérités de sa raison.
Par de brusques métamorphoses, il a voulu rendre la criti-
que indécise sur le caractére de son livre. A peine le sati-
rique a-t-il pris le temps de se compromettre par quelques
attaques contre la société et contre I'Eglise : voici que le
bouffon éclate de rire, d’un rire frivole et sans cause, de
sorte que, déconcerté dans son jugement, le lecteur ne sait
plus s’il a affaire a4 un philosophe ou & un fou.

N’ahusons pas de cette explication, qui tendrait & exage-
rer, & multiplier chez Rabelais les intentions réfléchies et
calculées. Les étranges disparates que présentent ses écrits
sont plus naturelles, moins voulues qu’on ne l'a dit. Dans
son riche et large tempérament, Rabelais concilie les extré-
mes. Par moment, entrainé vers I'idéal, il a parlé avec
noblesse, avec élévation, en homme qui a conscience de
son génie; ailleurs, avec le méme naturel, il s’est laissé
aller, sans ‘arriére-pensée, sans finesse, au courant de sa
fantaisie orduriére et extravagante. Jamais écrivain n’a
fait plus lestement volte-face, et n’est passé avec plus d’ai-
sance du badinage ou de la farce au ton de l'inspiration
morale la plus élevée.

« Ou il est bon, il va jusqu’a I'exquis et 'excellent; il
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peut étre le mets des plus délicats. » Parmi les passages
qui justifient le mieux 'admiration de La Bruyére, il faut
précisément compter les endroits, assez nombreux, ot Ra-
belais traite de I’édueation !,

Rabelais est revenu plusieurs fois sur le sujet de 'édu-
cation, 4 propos de Gargantua ou de Pantagruel?. Mais
comme Ses vues n’ont pas varié, on peut les réunir dans
une exposition unique. Nous nous contenterons de distin-
wuer deux parties dans ses idées : une partie critique, une
partie théorigue.

Dune part, notre auteur, avee une verve d’ironie incom-
parable, attaque la mauvaise éducation de ce temps-la.
Venu au monde dans les derniéres années du quinziéme
sigele, il a connu les vices de la scolastique, dont. le régne
wétait pas terminé, et les travers de la Renaissance, dont
les heaux jours commencaient. Il a pu hafouer abus des
citations, la manie du syllogisme, et, devancant Moliere,
mettre en scéne ces insupportables pédants, qui citent
Aristote a tout propos, qui parlent latin ou grec a tort et it
travers, (ui prennent entin pour la vraie science un vain
atalage de mots. D’autre part, avec une fermeté de raison
(qui étonne au milien de pareils excés d’imagination, Rabe-
lais esquisse déja & grands traits le plan de P'éducation
moderne. 1l tourne Pesprit du joune homme vers des objets
vraiment dignes de.lPoccuper ; il entrevoit avenir réservé
it Péducation scientifique; il convie I'esprit, non plus aux

1. Voyez, sur ce sujet, le travail de Guizot, dex Tdées de Rabelais cn
Sait d'élucation. Publiée pour la premicre fois, cn 1812, dans les An-
nales de Uéducation, que Guizot dirigea de 1811 & 1813, cette étudea
été réimprimée dans les Méditations et étudex morales, 1859, Voyez
aussi la troisieme partie, chap. I, 11 ct 111, dulivre dc M. Gebbart:
Rabelais, la Renaizsance et la Réforme. Paris, 1877,

2. Voyez surtout les chapitres suivants : livre I, chap. X1v, Xv, XxJ,
XXII, XXIV: liv. 11, chap. v, vI, vIiI, VIIL. Rabelais raconte d'abord
I’éducation de Gargantua. 11 compléte I'exposition de ses vues pédagc-
giques dane la lettre de Gargantua 4 son fils,

R
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laborieuses subtilités, aux artifices compliqués que la sco«“V"
lastique avait mis & la mode, mais & de virils efforts, & un
large épanouissement de la nature humaine. C’est la, chez
Rabelais, le cdté particulitrement séduisant : on trouve W\
dans ses écrits, non pas seulement la satire pignante et
ingénieuse de I’état présent des choses, mais aussi le pres-(
sentiment vif et quelquefois la conscience nette d’un avenir
meilleur. Rabelais est de la forte race de ceux qui ne se
contentent pas de critiquer ce qui est et qui savent pré-
voir ce qui sera. 1l est injuste de ne voir en lui « quun
railleur amer qui se joue de nos miséres, sans se proposer
@'y porter reméde !. » Pour I’éducation, pour d’autres objets
encore, Rabelais n’a pas seulement vu le mal : il a deviné
oll est le hien, et il I'a dit avec courage, avec enthousiasme.
Suivons maintenant Rabelais dans la double partie de
son role de critique et de réformateur. On sait quelle est la
lonnée générale de son épopée burlesque. L’auteur pro-
méne & travers le monde, dans une série d’aventures étran-
ges, ses deux personnages principaux, Gargantua et Pan-
tagruel. Ce sont des espéces de géants qui, par exemple,
pour étre allaités, ont besoin de dix-sept mille neuf cent
treize vaches, et qui ne comptent pas moins de dix-huit
Mentons... Pourquoi Rabelais a-t-il démesurément grossi
les proportions de ses personnages? J’y vois surtout pour
motif ’exubérance d’'une imagination qui cherchait un
cadre énorme pour y jeter de colossales facéties : peut-étre
aussi le calcul d’un satirique malin qui, pour avoir la per-
nission de tout dire impunément, voulait dépayser son
lecteur et transporter son récit dans des contrées imagi-
Raires. Quoi qu’il en soit, n’oublions pas que Gargantua et "
Pantagruel sont des colosses, et, si quelque excés nous
thoque dans leur éducation, considérons que chez des
réants tout doit étre gigantesque. Négligeons les folies du
lébut, la naissance de Gargantua par loreille gauche, la
lescription de sa layette, les premiers signes d’intelligence
'w’il donne & son pére Grandgousier, dans un chapitre dont
n ne peut pas méme rappeler le titre. De trois & cinq ans,
| passe son temps comme les enfants du pays, « & boire,
1anger et dormir, &4 manger, dormir et boire, i dormir,

1. M. D. Nisard, Iistoire de la littérature frangaise.
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boire et mangor!. » Rabelais, qui jusqu’a sa mort n’a dé-
daigné ancunc de ces trois choses, ne semble pas trouver:
mauvais cet épicurisme de la premiére enfance. Gargantua
ne tardera pas, d’aillenrs, & rattraper le temps perdu.
Gargantua est né, comme Rabelais lui-méme, dans la
derniére moitié du quinziéme siécle; «lart d’impression

7\Jl’était pas encore en usage. » On commence donc par ’éle-

-

ver d’aprés les méthodes scolastiques. A cinq ans, émer-
veill¢é de ses dispositions, Grandgousier le confle « & ung
grand docteur sophiste, nommé maistre Thubal Holoferne;
puis, & ung aultre vieux tousseux, maistre Iobelin Bridé?».
Gargantua reste plus de vingt ans entre leurs mains, ap-
prenant si bien les livres ou il étudie qu’il était capable
de les réciter par cceur an rcbours. 1l travaille de toutes
ses forces et met tout son temps i 'étude. — Et cependant
« son pére aporceut que en rien ne prouffitoit; et qui pis
ost, en devenoit fou, niays, tous resveux et rassotés. »

Tel est l'effet que Rabelais attribue aux lecons des pé-
dants scolastiques. Sous cette discipline inintelligente, qui
surcharge la mémoire d’une ¢rudition indigeste, qui emploie
de longues années a ¢tudier sans profit des livres insipides,
tels que le moyen dge en avait produit en abondance, l'es-
prit perd toute initiative, toute spontanéité; il s’hébéte an
lieu de se dégowrdir; il s’enfonce dans les obscurs détours
de la dialectique syllogistique; il ne sait plus penser avec
simplicité ni parler avec franchise.

Aux résultats de cette éducation artificielle qui retient
Gargantua « pendant dix-huit ans et onze mois » sur le de-
Modis significandi, Rabelais oppose les effets d’une édu-
cation naturelle, qui fait appel & Pexpérience et aux faits;
qui forme le jeune homme, non pas seulement pour les dis-
cussions théologiques, mais pour la vie réelle, pour les
conversations du monde; qui, enfin, sait instruire et dé-

1. Comparez ce passage de Diderot : « Griice & ses heureuses dispo-
sitions et aux legons continuelles de ses maitres, Mangogul (le héroz
des Bijonr indisercts) nignora rien de ¢ce qu'un jeune prince a cou-
tume d'apprendre dans les quinze premicres anndes de ea vie,.ct sut,
a I'dge de vingt ans, boire, manger et dormir aussi parfaitement qu’an--
cun potentat de son dge. »

2 Liv. I, chap. x1v.

3. Liv. I, chap. xv.
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velopper lintelligence, sans étouffer les grices, la gen-
tillesse, la liberté native de I'esprit. Au jeune Gargantua,
qui a pali sur les livres et les commentaires scolasti-
ques, et qui 0’y a rien appris en vingt ans, il oppose le jeune
Eudémon qui, en deux ans, grice aux méthodes nouvelles,
s'est habitué & s’exprimer avec aisance, i penser avec jus-
tesse, qui se présente sans hardiesse, mais avec assurance, et
non plus les yeux baissés, comme les professeurs du moyen
ige le recommandaient a leurs éléves : le type, enfin, de
'adolescent accompli, instruit sans pédantisme, modeste
sans timidité, tel que nous nous représentons les jeunes
Grees du temps de Socrate et de Platon.

Mais laissons parler Rabelais lui-méme. — Effrayé du
peu de progrés que fait Gargantua, Grandgousier consulte
un de ses amis, « Philippes des Marays, viceroy de Papeli-
gosse : — Mieulx luy vauldroit rien n’apprendre, lui dit cet
ami, que telz livres soulz telz precepteurs apprendre... Car
leur scavoir n’estoit que besterie, et leur sapience n’estoit
que moufles, abastardisant les bons et nobles esperitz, et
corrompant toute flear de ieunesse. ’renez, dist-il, quel-
quung de ces ieunes gens du temps present, qui ait seulle-
ment estudié deux ans, » et voyez s’il n’a pas meilleur lan-
gage que votre fils. — Grandgousier accepte la proposition.
On met en présence Gargantua et un jeune page, nommé
Eudémon, « tant testonné, tant bien tiré, tant bien espous-
seté, tant honneste en son maintien, que trop mieulx res-
sembloit quelque petit angelot qu’'ung homme. »

Alors Eudémon, encouragé i prendre la parole, se tourne
vers Gargantua; et « le honnet au poing, la face ouverte,
la bouche vermeille, les yeulx asseurez, et le regard assis
sur Gargantua, avecques modestie iuvénille, » il le compli-

mente élégamment et gracieusement. Mais, & tout ce que le
Jjeune page lui dit d’aimable, Gargantua ne trouve rien &
répondre. « Toute sa contenence feut qu’il se print & plorer
comme une vache, et se cachoit le visaige de son bonnet, et
on ne peut tirer de luy une parolle. »

Est-il possible de mieux peindre que dans ce charmant
tableau, de mieux personnifier que dans ces deux écoliers
deux méthodes d’éducation contraires : celle qui s’inspirant
de lidéal monastique engourdit plus qu’elle n’excite les
facultés, qui fatigue I'intelligence par un exercice machinal

-
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de la mémoire, qui enfin, comme une rouille grossiére, ter-
nit et alourdit ’esprit; et celle, au contraire, qui, laissant
plus de liberté & 1’éléve, forme des intelligences vives, aler-
tes, des caractéres francs et ouverts, qui enfin, comme une
ylamme légére, s’insinue dans toute I’dme et en animo
. sNtoutes les parties ? :
‘“‘ Gargantua et Eudémon, c’est bien le moyen dge et 1’esprit
j\moderne mis en présence et confrontés. Si d’ailleurs cette
petite scéne de comédie nous parait insuffisante comme
critique de D’esprit scolastique; si elle ne dit pas assez net-
tement ce qu’elle laisse deviner, ’analyse de quelques au-
tres passages de Rabelais achévera de fixer nos idées, et
nous permettra de distinguer clairement ce que notre au-
;  teur reproche & la discipline du moyen édge.
hY D’abord, en homme de la Renaissance, épris des chefs-
/. @oeuvre de lantiquité, Rabelais s’indigne ou plutét se
* moque, — car l'indignation prend presque toujours chez lui
la forme de Pironie, et la colére se traduit par des éclats
de rire, — Rabelais se moque de cette littérature pédan-
tesque qui n’avait guére mis au jour d’ceuvres originales,
mais ol pullulaient les commentaires, les interprétations
verbeuses, les discussions subtiles. Qu’on lise, par exem-
. " ple, au chapitre vir du livre II, le catalogue fantaisiste « de
.1 la librairie de Saint-Victor ». Ce répertoire ne comprend
aucun titre authentique ; mais, amalgamant quelques noms
. d’auteurs connus avec des mots imaginaires, Rabelais es-
+ . saye de nous donner une idée de ces innombrables produe-
+ ' tions scolastiques, ou la puérilité le disputait & I’ennui.
Entre mille autres inventions drolatiques, et a c6té d’ex-
centricités qui dépassent toute mesure, Rabelais, pour ca-
ractériser les dissertations des théologiens, des maitres de
la jeunesse d’alors, trouve des expressions comme celle-ci:
Barbouillamenta Scoti! Ce seul mot en dit plus long que
toute une tirade.
D’un autre cdté, Rabelais, dans sa lutte contre le moyen
.~ age, n'est pas seulement I'éléve de la Renaissance. Il a subi
aussi linfluence de la Réforme, & laquelle il avait failli
adhérer. Calvin, un instant, avait compté sur luit, C’est

1. M. Gebhart remarque avec raison quc 'éducation de Gargantas
cst beaucoup plus protestante que catholique,
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dire qu’il préfére la lecture directe de la Bible, de ce qu'il
appelle les saintes Lettres, a toutes les paraphrases théolo-
giques, & tous les livres de dévotion que la piété des fideles
. multipliait, sans que le talent répondit toujours aux bonnes
intentions. « Payme bien mieulx ouir I’Evangile et beau-
coup mieulx m’en trouve que de ouir la vie de sainte Mar-
guerite, ou quelque aultre cafarderie. » Comme exemples de
. cette littérature dévote, Rabelais, dans la liste des ouvrages
t de la librairie Saint-Victor, invente les titres suivants:
le Secret d’humilité, le Chaudron de magnanimité, les
Fanfares de Rome, le Moutardier de pénitence, etc.

Ce que Rabelais n’admet pas non plus dans P’éducation
qil combat, c’est 'usage de s’en rapporter pour tout a
l'antorité, en oubliant la raison. Allons-nous, par exemple,
lous récrier, parce que Gargantua est né de la facon
étrange que l’on sait? Rabelais nous arréte et nous dit en
parodiant le langage d’autrefois : « Pourquoy ne le croi-
riez-vous ? Pour ce, dictes-vous, qu’il n’y ha nulle appa-
rence. Ie vous dy que pour ceste seule cause, vous le deb-
vez croire en foy parfaicte ; car les sorbonnistes disent que
foy est argument des choses de nulle apparence t. » On ne
i saurait railler plus finement la crédulité du moyen dge. Et

ailleurs ,” quand Janotus, délégué par P'Université pour

réclamer les cloches volées par Gargantua, a prononcé un
discours ridicule, bourré de textes latins, hérissé de quo-
niam et de ergo, Gargantua lui répond « qu’il doit se con-
tenter de raison. — Raison, réplique Janotus, nous n’en
usons point céans 2 ».

Je sais bien qu’on pourrait reprocher a Rabelais lui-méme

de n’étre pas exempt des défauts qu’il reprend si plaisam-!
ment chez ses contemporains. 1l abuse de l’érudition, il a‘

la manie des citations. Oui, mais il faut lui savoir gré pré-
cisément de protester contre un systéme dont il avait subi
l'influence. D’ailleurs, s'il est pédant avec les pédants qu’il
bafoue, n’est-ce pas & la fagon de Socrate, qui se fait so-
phiste pour mieux désarconner les sophistes ?

Un autre défaut de I'éducation d’alors, — vice excusable
en un sens, parce quil résultait de la crise que subissait la

‘1. Livre I, chap. VI.
2. Livre I, chap. XXI.

<
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/.langue francaise en voie de formation — c’était la manie
. de parler grec et latin en francais. Budé, Dorat et d’au-
tres érudits distingués favorisaient cette mode. Rabelais ne
s’est point fait faute de ridiculiser leur langage. Quoi de
plus amusant que le chapitre olt Pantagruel rencontre le
Limousin « qui contrefaisoit le languaige frangoys? » —
D'ott viens-tu & cette heure? lui demande-t-il. L’écolier
répond : « De 'alme, inclyte et celebre Academie, que ’on .
vocite Lutece. — Et &4 quoy passez vous le temps vous aul-
tres, escholiers de Paris ? — Nous transfretons la Sequane
auw dilucule et crepuscule. Nous deambulons par les com-
pites et quadrivies de I'urbe....., nous captons la benivo-
lence de l'omniiuge, omniforme, et omnigene sexe fémi-
nint. »

Mais revenons 4 Gargantua. Quand’ son pére Grandgou-
sier s¢ fut convaincu, aprés ’entretien avec Eudémon, de
sa gaucherie et de sa sottise, tout courroucé, il voulait
@abord occire maitre Johelin ; mais, apreés réflexion, il se
contente de le mettre & la porte, et de confler son fils it
Ponocrate, le maitre du jeune Eudémon, pour qu’il recoive
entre ses mains P'éducation nouvelle. Remarquons-le, c'est
& un précepteur unique que Rabelais confle 'éducation de
son éléve, comme Rousseau fera plus tard pour son Emile.

C'est & Paris que Ponocrate conduit son disciple : hom-
mage rendu par Rabelais i la ville qui était déja pour la
France le centre ct le foyer des lumiéres. Mais Ponocrate
s¢ garde bien de faire suivre i Gargantua les cours de
PCUniversité. Encore moins enfernie-t-il dans ce triste col-
lége de Montaigun, dont la discipline de fer était devenue
célebre, et ot se succédeérent sur les mémes bancs, au
début du seiziéme siocle, trois hommes destinés a des
roles bien différents : Erasme, Calvin et Loyola. Rabelais
n’avait pas honne opinion des internats en général, et par-
ticulicrement de celui de Montaigu. Voici comment Pono-
crate s’cxcuse auprés de Grandgousier de n'y avoir pas
placé Gargantua : « Mieulx sont traictez les forcez entre les
Maures et Tartares, les meurtriers en la prison crimi-
nelle, voyre certes les chiens en vostre maison, que ne
sont ces malautruz dedans ce colliege de pouillerie... Et si

1. Livre 11, chap. vI.
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'estoys roy de Paris, le diable m’emporte si ie ne mettoys
le feu dedans, et feroys brusler et principal et regens, qui
endurent ceste inhumanité devant leurs yeulx estre exer-
ceel. »

Rabelais n’a pas exprimé didactiquement son opinion

. sur I'Université de Paris; mais il est facile de deviner ce
qu’il en pensait en lisant la harangue, déja citée, qu’il met
dans la bomche d’un de ses professeurs, maitre Janotus de
Bragmardo. 11 lui préte des syllogismes absurdes; il le fait
argumenter in modo et in figura, avec tout 'attirail gro-
tesque de la dialectique syllogistique. De plus, il lui attribue
des phrases d’un latin incorrect, trop & la mode a cette
époque, par exemple : Ego habet bonum vino.

Il n’est guére d’université de ce temps-la que la verve de
Rabelais ait épargnée. Rappelant les souvenirs de sa
propre vie nomade, de ses pérégrinations d’étudiant, il
fait voyager Pantagruel de ville en ville, et s’arréte dans
chacune le temps de lui décocher quelque trait de satire 2.
APoitiers, on étudie, mais les écoliers sont bien & plaindre :
«ne scavoyent & quoy passer le temps ». A Bordeaux, Pan-
tagruel ne trouve pas « grand exercice », rien que des ba-
teliers jouant sur le rivage. De Bordeaux , il va i Toulouse.
Li, il apprit fort bien « & dancer, a jouer de Pespee & deux
mains, comme est 'usance des escholiers de ladicte uni-
versité; mais il 0’y demoura guere, quand il veit qu’ilz
faisoyent brusler leurs regens tous vifz, comme harans
soretz ». Peu aimable pour les Toulousains, Rabelais n’est
pas plus respectueux pour la Faculté de Montpellier, ou il
avait cependant étudié. Pantagruel voulait d’abord y ap-
prendre la médecine ; mais il considéra que « I'estat estoyt
fascheux par trop et melancholique, et que les medicins
sentoyent les clysteres comme vieulx diables». Pour ces

raisons, Pantagruel renonce aux études médicales, et se
retourne vers le droit. Mais pouvait-on lapprendre a

Montpellier ? Pas sérieusement, d’aprés Rabelais, car il

n’y avait dans cette ville que trois tigneux et ung pelé de

légiste ; nous dirions auvjourd’hui trois pelés et un tondu.

Par suite, nouveaux voyages, qui n’offrent guére d’inté-

1. Livre I, chap. XXXVII.
2. Livre 11, chap. v.
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rét, & Valence, i Angers, et enfin & Bourges, qui est la

seule université dont Pantagruel se déclare & peu prés

" satisfait, et « ou il proufficta heaucoup en la Faculté des
loix ».

Nous ne nous étonnerons plus, aprés cette revue satiri-
(ue, que Rabelais, dédaignant pour son éléve les cours des
colléges et des universités, et voulant d’ailleurs mienx
marquer ses intentions de réforme, I'ait confié & un pré-
cepteur unique et.de son choix.

Ponocrate, nous P'avons vu, conduit Gargantua a Paris,
et la commence, sous sa direction, Péducation du jeune
homme. En mafitre avis¢, Ponocrate veut savoir d’abord
ol en est son éléve : il pratique la méthode que recomman-
dera Montaigne, et qui consiste « @ faire d’abord lrotler
le jeune esprit devant soi », afin de juger de son train na-
turel. Ponocrate laisse donc Gargantua vivre a sa guise,
et alors se dévoilent mieux encore les vices de ’éducation
scolastique. Gargantua est paresseux, Gargantua est gour-
mand, comme D’étaient, au dire de Rabelais, les moines
de ce temps-la, comme Rabelais I'était lui-méme. Gargan-
tua est malpropre. Il se peigne -avec un peigne trés-pri-
mitif : les quatre doigts et le pouce. « Ses premiers pre-
cepteurs disoyent que soy aultrement pigner, laver et
nettoyer, estoyt perdre son temps en ce monde. » Tout
cela n’est pas un tableau de fantaisie : les témoignages
(quwon peut recueillir sur les écoliers du moyen dge prouvent
qu’ils étaient loin de considérer la propreté comme une
vertu. Un écrivain du temps, J. de Hauteville, nous dit des
¢tudiants de Paris qu’ils négligeaient les soins les plus vul-
gaires, quils étaient mal vétus, mal peignés : détail qui
n’est pas insignifiant pour ceux qui croient que la bonne
tenue du corps importe 4 la bonne éducation de I’dme.
Enfln, comme dernier trait des habitudes que Gargantua
a prises « sous ses precepteurs sophistes », Rabelais nous
le montre, aprés un copieux déjeuner, se rendant i 1’église
pour y entendre « vingt et six ou trente messes ! » Ce n’est

" pas que Rabelais soit un impie, ou qu’il songe & détourner
son éléve des pratiques de la religion ; mais ce qu’il ne veut
pas, c’est abus de la dévotion, c’est une religion qui se
réduirait & des momeries extérieures et qui ne serait pas
I'expression d’un sentiment vrai de piété.
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Lorsque Ponocrate s’est rendu compte de la sotte ma-
piere de vivre de Gargantua, il essaye de le corriger, de
le redresser, en lo gouvernant d’aprés ses propres prin-
cipes ; mais cela, sans se presser, sans se hiter, « eonsi-
dérant que nature ne endure mutations soubdaines sans
grande violence!. »

Ponocrate prépare donc doucement Gargantua, par une
transition lente, au changement de régime quw’il va subir.
Passons sur le moyen drolatique qu’il emploie et qui con-
siste &4 purger Gangantua, afin de lui « nettoyer toute 'al-
teration et perverse hahitude du cerveau». Ce qui est plus
sérieux, c’est qu’il lui fait fréquenter des gens instruits,
élevés selon les méthodes nouvelles, afin qu’en leur com-
pagnie ’émulation lui vienne et 'excite a travailler pour
leur ressembler.

II

Nous sommes arrivé i la seconde partie de notre étude.
Soustrait aux pédants et & leur routine, lavé des taches de
sa premiere éducation, Gargantua, dont l'esprit est rede-
venu sain, va recevoir 'éducation nouvelle. Que sera cetto
éducation?

Ce qui frappe tout d’abord, c'est I'’énorme sommeo de tra-
vail que Ponocrate exige de son disciple. Gargantua so
leve & quatre heures du matin. Beaucoup de nos contem-
porains trouveraicent, sans doute, que cette éducation-la

commence de trop bonne heure! La journée presque entiére
est remplie par ’¢tude. En substituant des méthodes plus
libérales a la discipline rigide des siécles précédents, Ra-
* belais n’a nullement songé i introduire le relichement et
le laisser-aller dans les études. Il veut, au contraire, des
efforts continus et une prodigieuse activité. On s’apercoit
(ue Rabelais appartient déjia i ces temps modernes ot lo
travail est devenu la loi commune, ou la raison proclame
le devoir d’'utiliser tous les moments de la vie, afin de faire
produire aux facultés humaines, par une infatigable acti-

1. Livre I, chap. XXIIL
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vité, tous les fruits qu’elles contiennent en germe. Pono-
crate occupe Desprit de son éléve, méme pendant qu'il
s’habille : « Ce pendant qu’on le frottoit, luy estoit leue
quelque pagine de la divine Escripture. »

Mais, en méme temps qu’il entre de plain-pied dans les
voies de ’éducation moderne et aux contemplations pares-
seuses substitue l'action intense de l’esprit, Rabelais ne
renonce pas a ce qwil y avait de hon et d’essentiel dans
Iéducation du passé. Je veux dire que, pour devenir plus
laborieuse, plus savante, linstruction de Gargantua ne
cesse pas d’étre religicuse, intelligemment et sagement re-
ligieuse. C’est vers Dieu, « vers le grand plasmateur de
Punivers, » que Ponocrate tourne la premiére pensée dc
Gargantua : «Souventes foys se adonnoit & reverer, adorer,
prier et supplier le hon Dieu. » Seulement, au lieu de se
borner &4 une adoration vague et pour ainsi dire abstraite
de la divinité, la religion de Gargantua cherche aussi & s¢
satisfaire par ’étude des ceuvres du Créateur. A peine levés,
Gargantua et son maitre considérent ’état du ciel: ils admi
‘rent et surtout ils ¢tudient la vohte céleste, ils notent les
différentes positions des ¢toiles. Le soir, avant de se livre
au sommeil, ils reprendront les mémes observations. Nest:
ce pas la plus belle, la plus religieuse, enun sens, de toute:
les priéres, que cette contemplation raisonnée et savant
d’un jeune esprit dont le premier et le dernier regard, a
réveil et le soir, se portent sur Pceuvre de Dieu?

Un autre caractére de ’éducation nouvelle, c’est Patten
tion accordée aux soins hygiéniques. Rabelais n’a pas oubli
qu’il a été médecin du corps avant de devenir médecin d
Pdme. Aucun détail n’est omis, méme parmi les plus répu
gnants. On n’en était plus i croire qu’il est permis de loge
la science dans un corps crasseux et qu’un extérieur mal
propre et négligé ne sied pas mal A P'élévation des pensées
Gargantua consacre donc quelque temps & se peigner, mém
i se parfumer, sans cesser pourtant, tout en vaquant i ce
soins de toilette, de faire travailler son esprit et de répéte
ses lecons de la veille.

Rabelais a eu soin de nous faire connaftre, heure pa
heure, 'emploi des journées de Gargantua. Avant le repa
du matin, il consacre d’ahord trois heures & la lecture
Quels sont les livres mis entre ses mains? Bien que Rabelai
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ne le dise pas en cet endroit, le doute n’est pas permis : ce
sont les grands auteurs de I’antiquité profane. Qu’on relise
la magnifique lettre de Gargantua i Pantagruel: personne

. Wa célébré avec plus d’enthousiasme la renaissance des

g vy

lettres : « Dans ma ieunesse, dit Gargantua, le temps estoyt
tenebreux, et sentant l'infelicité et calamité des Gothz, qui
avoyent mis a destruction toute honne litterature. Mais,
par la bonté divine, la lumiere et dignité ha esté de mon
eage rendue es lettres... Maintenant toutes disciplines sont
restituees, les langues instaurees, grecque, sans laquelle
¢est honte qu’une personne se die scavant; hebraicque,
caldaicque, latine... Tout le monde est plein de gens sca-
vans, de precepteurs tres doctes, de librairies tres amples,
et m’est advis que, ny au temps de Platon, ny de Ciceron,
nestoyt telle commodité d’estude qu’on y veoit mainte-
nant... Les femmes et filles (elles mesmes) ont aspiré a
ceste louange et manne celeste de bonne doctrine. Tant y
ha quen l’eage ou ie suis, i'ay esté contrainct d’apprendre
les lettres grecques... Et vouluntiers me dclecte & lire les
Moraulx de Plutarche, les beaulx Dialogues de Platont. »
Cest le grec que Rabelais met au premier rang; le grec
que le moyen ige avait négligé, qu’Abélard n’avait jamais
su, et que les théologiens, pour se dispenser sans doute de
lapprendre, appelaient la langue des hérésies2.

1. Livre II, chap. vIIL

2. 11 n’était pas rare, au seiziéme siécle, que le grec £it mis avant le
latin. Un réformateur allemand, Wolfgang Ratich (1571-1635), qui
demandait avec raison que 1’on commengit par apprendre la langue
maternelle, voulait que 1’¢léve passit de l'allemand & I'hébreu, de
I'hébren au grec et du grec au latin. Ce pédagogue, assez original dans
ses vues, faisait apprendre le latin dans Térence, qu'on cxpliquait trois
fois de suite d’un bout & P’autre avant d’aborder la grammaire. C’est
d4j4 une premiére esquisse de la méthode Jacotot. Voici comment un
auteur anglais, M. R. Hébert Quick, dans un livre paru en 1868 : Essays
on educational reformers, pp. 35-36, résume les principes pédagogiques
de Ratich : 1o Chaque chose avec ordre et selon le cours de la nature.
2° Une seule chose & la fois. 3° La méme chose répétée plusieurs fois,
4o Ne rien apprendre par cceur. 5° L’uniformité en toutes choses : par
exemple, les grammaires des différentes langues construites sur le
méme plan. 5° Faire connaitre la chose elle-m@me avant ses modifi-
cations : Ve modus rei ante rem. 7o Per inductionem et experimentum
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Mais I'éducation du chrétien ne peut se réduire & la con-
naissance des lettres paiennes. Rabelais veut aussi que l'on
sache I'hébreu, afin de connaitre a leur source et dans leur
forme originale les monuments de la littérature sacrée.
L’hébreu était, an seizieme sidcle, plus en honneur que de
nos jours. Epris d’une noble curiosité pour tout le passé,
les grands esprits de la Renaissance partageaient leur
amour entre la langue bhiblique et les langues profanes,
ontre les saintes lettres et les lettres paiennes!.

La lecture est devenue parfois la passion unique, exclu-
sive, des érudits de la Renaissance. En présence de ces tré-
sors littéraires que les événements leur ouvraient, enfin,
les lettrés restérent absorhés toute leur vie dans 'admira-
tion des beautés qui se révélaient & eux pour la premiére
fois, de méme que les moines du moyen dge vivaient im-
passibles dans la méditation des vérités chrétiennes. Ces
excés studieux, qui compromettent la vie pratique, qui
nuisent i ’action, Rabelais avait I'esprit trop large pour
les approuver. Il connaissait trop les divers aspects de la
nature humaine, il savait trop le prix de la vie active
ct en plein air, pour laisser Gargantua pilir et s’étioler
sur les livres, dans Pombre des bibliothéques. Aussi, aprés
P’étude du matin, il le méne jouer; la paume, la balle suc-
cedent i la lecture : « gualantement s’exergoit le corps,
comme il avoit son ame auparavant exercé. » Cest dans
cet heureux équilibre des facultés morales et des facultés
physiques qw’il faut chercher, en effet, Pidéal de I'éducation.
Rabelais a compris qu’on ne devait point, par le dévelop-
pement exclusif d’une moitié de 'homme, sacrifier autre
moitié.

Apres une matinée si bien remplie, « Monsieur 'appetit
vient. » Le repas de Gargantua est sobre et frugal. 1l s’agit
simplement de calmer les abois de I'estomac. Rabelais a
tout a fait oublié ici quw’il aaffaire & un géant, 4 un estomac
énorme. Le philosophe qui traito sérieusement de la nature

omnia. 8° Faire tontes choses xans contrainte. — Voycz aussi sur c¢
sujet Raumer, Geschichte der Peedagogik.

1. C'est au philologue allemand Reuchlin (1435-1522) qu’est due sur-
tout Uinitiative des études hébraiques au seizi¢ma sidcle : ez Rwdi-
menta Hebraica lingue datent de 1506,

= ww mz g
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humaine, telle qu’elle est, a pris entiecrement la place du
romancier et du fantaisiste.

Dans I’éducation que réve Rabelais, on étudie toujours, X
méme & table. La, 'instruction se fait en causant : 'entre-
tien porte sur les mets, sur les objets qui frappent les yeux
de Gargantua, sur la nature et les propriétés de l'eau, du
vin, du pain, du sel, etc. Chaque nouvel objet est occasion
d’une le¢con nouvelle. Sans aucun effort, le jeune homme
acquiert une foule de connaissances utiles. On reconnait ici
le premier germe de la méthode que les Américains de nos
jours appellent les legons de choses, et qui consiste & mon-
trer I'objet dont on veut.- apprendre la nature a I’enfant.
Par exemple, lit-on, dans une école primaire, une fable ot
il est question d’un nid d’oiseau : on a soin de mettre sous
les yeux de I’dléve un nid véritable. L’objet sensible, dans
ce systéme, est le point de départ de I’idée, de I’explication
abstraite. Combien il y a plus de chance pour que ’enfant
retienne l'idée générale, si I'on a introduit et placé cette
idée dans son imagination sous la garde, pour ainsi dire,.
d’un souvenir sensible !

Ces vérités s’imposent aujourd’hui & la pédagogie. 11
semble que Rabelais les ait entrevues quand il demande ~
que tout ce qui frappe la vue de Gargantua devienne ma-
tiére a question et & explication; de méme quand il lui fait
apprendre les mathématiques en se jouant « par récréa-
tion et amusement. » Le repas fini, en effet, aprés s’étre
lavé les mains et les yeux de belle eau fraiche, apres avoir
rendu grices & Dieu par beaux cantiques faits a la louange
de la munificence et bénignité divines, on apportait des
cartes, « non pour iouer, mais pour §’instruire de mille
gentillesses et inventions nouvelles qui se rapportoyent i
larithmeticque; en ce moyen, Gargantua entra en affection
Qicelle science numerale. » »

Il en est de méme de la géométrie, de astronomie, de la
musique. Gargantua se familiarise avec ces sciences par
des moyens sensibles, par des méthodes amusantes qui lui
en dissimulent les difficultés. 11 n’y a qu’un défaut a tout
cela : Rabelais néglige de nous dire quels étaient au juste
¢es méthodes et ces moyens. Cest la du reste I'imperfec-

tion la plus grave des vues de Rabelais sur I'éducation. Il
aéerit une esquisse large et brillante; il ouvre des hori-

1 6
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zons, il marque la voie i suivre, mais il ne descend pas
dans le détail pratique des choses. En romancier, il cons-
1ate les résultats de 'éducation de Gargantua ; il ne dit pas .
assez, en pédagogue, comment on les obtenait.

Mais poursuivons le récit de la journée de Gargantuma.
La digestion faite, ’étude recommence. On se remet au tra-
vail pour trois heures ou davantage, et les lettres antiques
sont encore Pohjet de cette longue le¢on. Cela fait, on quitte
les livres, on sort de la maison, et, jusqu’au souper, Ie
reste du temps est consaeré anx exercices du corps. Equi-
tation, lutte, natation, toute espéce de jeux physiques, la
gymnastique sous toutes ses formes, il n’est rien que Gar-
gantua ne fasse pour dégourdir ses memhres et fortifier
ses muscles. 11 faut lire, dans le texte méme, la description
atineelante de cette variété d’exercices. Le jen des muscles
<t des membres, les mouvements du corps, ¢’était pour une
magination comme celle de Rabelais, imagination sensible,
voelontiers éprise des formes matérielles, une inépuisable
mine i descriptions. Aussi, Rabelais s’en donne-t-il & cour
Jjoie : comme, fatiguée d’étre séricuse et calme, sa plume
se lance avec fréncsie dans une de ces débaunches de style
«ui lui sont familieres, et ot il est vraiment prodigieux par
Pahondance des mots et les tours de force du langage.

Aprés cette orgie de gymnastique, olt Rabelais, non sans
oXees, semble avoir voulu donner an corps une revanche
=ur Pascétisie du moyen dge, ’éducation de Pesprit reprend
ses droits, et Gargantua continue & s’instruire. Pour ren-
trer au logis, on traverse la campagne, et on fait de la
hotanique en passant « par quelques prez ou aultres lieux
herbus, visitans les arbres et plantes; les conferens avec les
livres des anciens ui en ont escript... et en emportans les
pleines mains an logis... » Rabelais, on en voit ici une nou-
velle preuve, aimait Pinstruction donnée par les choses
clles-mémes Dans son systeme, il semble qu’il n’y ait gutre
e lecon directe, d’enscignement positif, didactique. Le pré-
cepteur se contente d’aider les recherches de I'éléve, d’ex-
citer sa reflexion personnelle, de surveiller ses études soli-
taires, de le mettre entin sur la piste de la vérité.

Nous approchons du terme de la journée. « Eulx arrivez
au logis; repetoyent quelques passaiges de ce qui avoit esté
leu et s’asseoyent i table. » Le souper est large et copieux.
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A linverse du déjeuner, Rabelais veut ¢u’on y mange au-
tant qu'on en a envie. Mais, quoique destiné i satisfaire
amplement Pestomac, le souper n’est point perdu pour I’es-
Pprit : on y eentinue les lecons du déjeuner, on s’y livre a
des propes utiles. Puis, aprés grices rendues, on fait de la
musique, on joue aux cartes, aux dés; ou bien on va visi-
ter les compagnies de gens lettrés ou les personnes qui ont
va les pays étrangers. Rien n’est oublié de ce qui peut
développer et former une jeune intelligence. :
La journée s’achéve, comme elle a commencé, par une
nouvelle lecon d’astronomie, donnée en plein air, devant le
ciel étoilé. Puis, & la mode des pythagoriciens, on récapitule
tout ce qu'on a vu et appris durant le jour. Enfin, avant de
s’abandonner am repos, on adresse une derniére priére a
Dieu, pour Padorer, pour confirmer sa foi, pour le glorifier
de sa bonté immense, pour lui rendre grices de tout le
temps passé et se recommander & lui pour ’avenir
Heureux I'enfant élevé d’aprés ces principes, dont la piété
serait une effusion du cceur, et non un mouvement des
lévres; dont les études auraient été vivifjées, égayées dans
la mesure du possible, par la présence méme des choses
quil étudie ; dont Pinstruction enfin serait, non pas Pentas-
sement des connaissances dans une cervelle contrainte et
violentée, mais le libre et spontané épanouissement d’un °
esprit qui, de lui-méme, aspire a un perpétuel progrés!
Nous avens vu le programme habituel des journées de
Gargantua, mais d’autres soins, d’autres occupations, vien-

' nent de temps en temps s’entreméler aux études ordinai-

res. Si le temps est pluvieux, si par suite les promenades
et les courses en pleine campagne sont interdites. Gargan-
tua reste & la maison, et pour s’occuper, aprés l'étude du
matin, il s’ébat & fendre, i scier du bois, & battre les ger-
bes dans la grange. Rousseau se souviendra de Rabelais,
quand il exigera quEmile apprenme un métier manuel, ct
Pestalozzi se ressouviendra de Rousseau, quand il fondera
ses instituts agricoles. .
Gargantua, qui sait tant de choses, ignore-t-il les arts?
Non, Rabelais lui recommande expressément la musique, la
peinture et méme la sculpturei. Gargantua doit étre un

1. Rabelais tient beaucoup aux arts d’agrément, motamment & I'cs-
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homme complet. Aussi va-t-il quelquefois entendre, pour
étre au courant de tout, les lecons publiques, « les plai-
doyez des gentilz advocatz, les discours des prescheurs evan-
gelicques!. » Ce qui est plus remarquable encore, c’est que
Rabhelais envoie son ¢leve visiter les magasins d’orfévrerie,
les fonderies, les cabinets d’alchimie et, en général, tous
les ateliers ol s’exercait I'industrie de ’époque. Dans une
¢ducation achevée Rabelais comprend qu’il faut faire une
part i la connaissance des arts mécaniques, et on sent déji
poindre ici ’éducation industrielle des temps modernes.

111

Apres cette longue analyse, il est facile de juger, dans
leur ensemble, les théories pédagogiques de Rabelais?2. Ce
qui les caractérise, au fond, c’est un retour enthousiaste
vers l'antiquité. Rabelais, mieux qu’aucun autre écrivain
de ce temps-la, personnifie Pesprit de la Renaissance. Avec
(uelle joie il salue I'imprimerie, inventée « par inspiration
divine » pour reproduire les ceuvres des Grecs et des
Latins! Avec quelle vivacité il §’irrite contre les ennemis
des lettres antiques! « Comment se fait-il, écrit-il i son
ami Tiraqueau, qu’au milieu de la lumiére qui brille dans
notre siécle, et lorsque par un bienfait spécial des dienx
nous voyons renaitre les connaissances les plus utiles et”
les plus précieuses, il se trouve encore des gens qui ne veu-
lent ou ne pcuvent oter leurs yeux de ce brouillard gothique,
dont nous ¢tions enveloppés, au lieu de les élever i la

crime. Montaigne ajoutera la danse, afin « que la bienseance exte-
rieure, et I'antre gent ct la disposition de la personne se faconnent
quant ct quant I'ame ». Luther recommande la mesique avee plus d'in-
tistance encore que Rabelais. 11 disait : « Aprés I'étude de la théologie
doit venir celle de la musique..... Il faut qu'un maitre d'école sache
chanter, sans quoi je ne le regarde pas méme. »

1. C'est-a-dire des Réformés,

2. Cex théorices ont été étudices, avee plus de détails que n'én com-
porte le plan de notre travail, dans un ouvrage spécial du Dr Ams
teedt : Frangoix Rabelais und scin « Traité d Education ». Leipzig, 1872.

.



EDUCATION SCIENTIFIQUE. 83

brillante clarté dﬁ soleil1? » Parmi les anciens, d’ailleurs,
il semble que Rabelais ait préféré les Grecs, et, parmi les
Grecs, Lucien et Platon. Ces deux noms, celui du railleur

- sceptique et celui de I'idéaliste enthousiaste, associés dans

Padmiration de Rabelais, expliquent assez bien les deux
faces, les deux aspects de son génie.

En aimant, en adorant les lettres paiennes, Rabelais obéit
au mouvement général de son époque. Mais ce qui lui est
propre, ce qui constitue sa véritable originalité dans 'art
de I’éducation, c’est son ardeur pour la science et particu-
litrément pour la science de la nature. Rabelais semble
avoir aimé la nature & la fois comme P’aiment les poétes et
les réveurs, et comme aiment les savants : commeée ceux
qui veulent la saisiret ’admirer dans la magnifique variété
de ses formes, et comme ceux qui veulent la pénétrer dans
les secrets de ses lois éternelles. Par la, Rabelais devance
et dépasse singuliérement son siécle, ol le gout des pape-
rasses prédomine encore, et ou les livres font tort aux
spectacles de la nature. Par la, il prépare, il annonce Rous-
seau.Y a-t-il un autre écrivain au seiziéme siécle, y en aura-
t-il un méme au dix-septiéme, qui recommande aux jeunes
écoliers d’aller lire les Géorgiques de Virgile au milieu des
prés et des bois? Pour distraire Gargantua, « pour le
seiourner de la vehemente intention des esperitz, Pono-
crate advisoit une foys le moys quelque iour bien clair et
serain, auquel bougeoyent au matin de laville, et alloyent
4 Gentily, ou & Boloigne, ou & Mont rouge, ou au Pont
Charanton, ou & Vanves, ou & Sainct Clou. Et la passoyent
toute la iournee..., se veaultrans en quelque beau pré, de-
nichans des passeraulx, prenans des cailles, peschans aux
grenoilles et escrevisses... recolans par cueur quelques
plaisans vers de ’Agriculture de Vergile, de Hesiode... 2. »
Mais il ne s’agit pas seulement de jouir de la nature, de
rafraichir son imagination en se rapprochant d’elle, d’em-
bellir et d’accroitre sa vie en la mélant & la sienne : il faut
aussi, et surtout, ’étudier et la connaitre. « Quant & la
connoissance des faitz de nature, dit Gargantua & Panta-

1. Cité par M. D. Nisard, Ilistoire de la littérature francaise, t. 1,
p- 261.
2. Livre I, chap. XxIv,
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gruel, ie veulx que tu t’y addonnes curieusement, qu’il n’y

. ait mer, riviere, ny fontaine dont tu ne congnoisses les

~
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poissons : tous les oyseaulx de l'aer, tous les arbres,
arbustes et frutices des forestz, toutes les herbes de la
terre, tous les metaulx cachez au ventro des abysmes, les
pierrerics de tout orient et midy, rien ne te soit incon-
gneu !. » Botanique, minéralogie, géologie, physique en
général, il faut tout savoir. L’anatomie n’est pas oubliée.
« Par fréquentes anatomies, acquiers toy parfaicte congnois-
sance de 'homme... » Et Rabelais résume sa pensée en ces
mots : « Somme que ie voye ung abysme de science. » -
Que manque-t-il & une éducation ainsi comprise? Elle
associc les sciences et les lettres; elle méle le jeu & I'étude;
elle apprend & sc rendre compte de chaque chose i mesure
quwon cn fait usage; elle fait aller de pair ’étude des
ceuvres de ’homme et Padmiration de la nature; elle unit,
a Pexcmple des Grecs, la gymnastique et la musique; elle
donne & '’homme le sentiment de sa force, mais en méme
temps clle incline humblement devant Dieu! Que manque-
t-il, je le répéte, & une éducation aussi large, aussi déve-
loppée 2? Dira-t-on que, dans son ardeur & étendre les
limites de ’esprit, Rabelais n’a pas fait assez d’efforts pour
¢elairer, pour former la conscience, et qu’il a négligé 1’édu-
cation morale? Qu’on relise Ia lettre fameuse de Gargantua
i Pantagruel, et peut-étre avouera-t-on que, sur ce point
encore, Rabelais est irréprochable : « Parce que, selon le
saige Salomon, sapience n’entre point en ame malivole, et
science sans conscience n’est que ruyne de I’ame, il te con-
vient servir, aymer, et craindre Dieu, ct en luy mettre
toutes tes penseces et tout ton espoir. Aye suspectz les abus
du monde ; ne metz ton cueur i vanité; car ceste vie est
transitoire ; mais la parolle de Dieu demoure éternellement.
Soys serviable & tous tes prochains, et les ayme comme toy

1. Livre II, chap. VIIL

2. 11 est bien évident que nous ne prenons la théorie de Rabelais
que pour ce qu’'clle est, un idéal. Pour en tirer un programme pratique.
il faudrait fixer diverses conditions que Rabelais a négligées : d’abord
indiquer I'ordre des ¢tudes, puis distinguer 1'enscignement supérieur
et I'enscignement secondaire, qui sc confondent dans son plan; déter-

miner I'ige ou Gargantua et Pantagrucl commencent leur cours d’étu-
des, cto.
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mesme. Revere tes precepteurs, fuy les compaignies des
gens esquelz tu ne veulx point ressembler..... Et quand tu
congnoistras que auras tout le scavoir de par dela acquis,
retourne vers moy, affin que ie te voye et donne ma hene-
diction davant que mourir. »

Ne ménageons pas notre admiration a ces belles pages out
Rabelais s’égale aux plus grands écrivains, et propose i
Phomme un idéal si élevé. Peut-étre exige-t-il trop de la
nature humaine ; peut-étre demande-t-il 4 ’enfant des exces
de mémoire et de savoir. Il est le contemporain de ces
hommes qui, avec une imperturbable confiance, préten-
daient discuter de omni re scibili. Peut-étre aussi, par une
réaction excessive contre le moyen dge, Rabelais reliche-
t-il outre mesure les liens de la discipline. Le moyen ige
avait abusé de la régle : d’aprés certains passages, on peut
conclure que Rabelais tendait trop & I’affaiblir. Il la sup-
prime tout & fait dans son abbaye de Théléme, qui semble
étre le type de la société telle qu’il I’a congue, et dont la
devise est : « Fay ce que vouldras. »

Mais ces taches, ces défauts disparaissent devant les
grandes réformes dont Rabelais a été Plinitiateur. La sco- -
lastique ne développait qu’une faculté : le raisonnement.
Elle tendait & faire de ’homme une machine & syllogismes,
et, pour ainsi dire, un automate dialecticien. Or I'homme
West pas seulement un étre qui raisonne, c’est une intelli-
gence qui aspire i connaitre, c¢’est un cceur,qui aspire o
aimer. Rabelais I’a compris, et c’est 'homme tout enticr
q’il a voulu élever. Il ne lui.a manqué ni intelligence des
hautes questions qu’il traitait, ni la conscience de la gran-
deur de son sujet. C’est avec respect qu’il a abordé ce noble
probléme de la direction des dmes humaines. Il semble, en
effet, que Rabelais ait tenu & honneur d’écarter ici toute
parole légére, et qu’il ait donné congé aux tendances
vicieuses de son imagination. Les pages qu’il a écrites sur
Péducation, au milien des plaisanteries et des ordures du
livre, sont comme un sanctuaire perdu dans un dédale de
rues mal famées.



- CHAPITRE I

MONTAIGNE

1. Traits caractéristiques de Montaigne et de son csprit : la modéra
tion, la mobilité. — Comparaison de Montaigne et de Rabelais.

11. Education personnelle de Montaigne. — Idées systématiques de son
pére. — Montaigne nourri au village. — Qu'il fut toujours contraire
a l'allaitement materncl. — Ses préjugés & 1'égard des enfants : il
ne comprend pas qu’on les aime, tant qu'ils sont petits. — Il met la
vanité d’auteur au-dessus de la tendresse paternelle. — Comment il
apprit le latin, — Les langucs ancicnnes cnseignées comme les lan-
gues vivantes. — On I'envoic au collége de Guyenne. — 8a haine
contre les internats. — Montaigne préférait cependant 1'éducation
publique a I'éducation privée.

1iL. But de I'éducation d'aprés Montaigne. — Ce qu'il reproche & I'édu-
cation de son temps : le pédantisme, ¢'est-a-dire ’abus de la dialec-
tique ct 1a fausse science. — Inutilité de la dialectique scolastique :
qu’en outre elle a le tort de rendre la philosophie désagréable ct
cnnuyeuse. — Vivacité des attaques de Montaigne contre la fausse
érudition. XTI s'agit moins de remplir la mémoire que de former lc
jugement ct I'esprit. — Le gentilhomme de Montaigne et 1'honnéte
homme du dix-septiéme siécle. ) I1 s'agit de faire des hommes, non
des ¢érudits on des spécialistes. — Education générale et humaine;
par suite éducation pratique. — Montaigne subordonne tout & la mo-
rale. — Vues un peu mesquines sur les lettres et les sciences : Mon-
taigne veut qu'on les cultive, non pas précisément pour clles-mdmes,
mais pour former le jugement. — Instruction un pen superficielle de
Montaigne. — Son idéal est une ¢ducation moyenne.

IV. Les moyens de I’éducation d’aprés Montaigne. — Les uns sont
nouveaux : il rajeunit lcs autres. — Etude des langues modernes. —
Voyages & I'étranger. — Education naturelle, et non licresque. —
Fréquentation des hommes. — Legons de choses. — La téte doit étre
bien faite, plutdt que bien pleine. — Lecture intelligente des anciens.
— Gofit de Montaigne pour 8énéque et Plutarque. — La philosophic
apprise, non par mémoire, mais avec réflexion. — La philosophie
considérée surtout dans ses résultats pratiques et moranx. — Peude
godat pour les sciences. — Importance de 1'éducation du corpe. —
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Neécessité de 1a douceur dans la discipline et de I'agrément dans les
étndes. — Pas de fouet. — Tendance & I'indulgence. — Retour & Ia
nature. — Tout le monde n’est pas capable de la m&me instruction,
V. Les disciples dc Montaigne : il faut les chiercher au dix-septi¢me ct
au dix-huitiéme si¢cle. — Charron est le seul qui ait immédiatement
recueilli I'héritage de Montaigne. — Imitation perpétuelle. — Ce
. qulil y a de personnel dans les vues de 'autcur du trait¢ de la Sa-
gesse. — 11 a le tort de croire 4 I'incompatibilité de la science et de
la vertu. — Tabourot et son livre sur I’ Institution des enfants. —
Conclusion : caractéres généraux de la pédagogie des Essais. — Por-
trait de I'homme formé par Montaigne. — Lacunes : le cceur est
négligé; la profondeur et I'étendue des conmaissances font défaut,
— La science et la conscience.

Ce qui, entre tous les moralistes, distingue éminemment \N
| Montaigne, c’est la modération. Par la mesure, par l'équi-
libre de la pensée, non pas seulement par la vivacité de
Fimagination et par la fraicheur gracieuse du style, Mon-
taigne est supérieur & ses contemporains comme i ses
devanciers. Son livre, sauf pour quelques traits, est déja
| du dix-septiéme siécle. Les Essais sont surtout une ceuvre
de bon sens, ou lauteur, sous prétexte de se peindre lui-
méme, a peint 'humanité telle qu’elle est, avec une finesse
qui, pour étre pénétrante, ne cesse pas d’étre juste!.
La modération sera donc le caractére dominant des vues :..
de Montaigne sur P’éducation. Dans l'histoire de la péda- .
gogie, il est le représentant le plus marquant peut-étre de ™
cette sagesse moyenne qui use de toutes les méthodes sans ‘,
abuser d’aucune, qui pense que le progrés consiste, pour |
lesprit, & tout effleurer, sans rien approfondir, qui enfin
sabreuve & toutes les sources, pour les golter seulement,
sans jamais les épuiser.
Que nous sommes loin, avec Montaigne, de ce systéme ~
excessif de Rabelais qu’on pourrait appeler le systéme de

1. Les vues de Montaigne sur 1'éducation ont été souvent étudiées et
mises en relief. Voyez notamment le travail de Guizot : Méditations ct
Etudes morales, p. 381 ct suiv.



90 LES REFORMATEURS DU SEIZIEME SIECLE.

Pinstruction & outrance! Il fallait que Gargantua apprit et
conn(it tout. Lettres et sciences, lettres grecques et lettres
latines, industrie et beaux-arts, Rabelais fait tout entrer
dans la téte encyclopédique de son éléve, au risque que 8a
cervelle éclate. Avee la naiveté, mais aussi avec la gran-
deur de l’enthousiasme que suscite au seizidme sidcle le
réveil de la pensée humaine, Rabelais élargit démesuré-
ment le cadre de l'activité intellectuelle; il surmeéne Pesprit
et le corps. Il réve une éducation chimérique, ol 'homme
serait & la fois le plus érudit des lettrés et le plus universel
des savants. Montaigne, plus mesuré et plus pratique,
apprécie plus équitablement les limites qui restreigment
nos forces, ct proportionne le but aux moyens dont dispose
notre nature sans cesse défaillante et bornée. Rabelais écrit
un roman, et, cédant & lesprit d’utopie, il impose & Gar-
gantua un travail gigantesque, surhumain. Sans doute il
faut tenir compte des proportions colossales de ses héros,
mais il y a tout de méme exceés et abus. Pour venir & bout
d’une pareille besogne, Gargantua commence sa journée a
quatre heures du matin. Montaigne, plus condescendant a
la faiblesse humaine, n’impose pas au jeune homme un lever
aussi matinal. Il veut qu’il se ménage et qu’il prenne ses
aises, qu’il s’occupe et non qu’il se fatigue, qu’il se nourrisse
et non qu’il se gorge de savoir. Enfin, tandis que Rabelais
s’attable, pour ainsi dire, au banquet de la science, avec
une avidité qui rappelle la gloutonnerie des repas panta-
gruéliques, Montaigne est un gourmet délicat qui veut
seulement satisfaire avec mesure et discrétion un appétit
modére.

Un autre trait qu’il faut noter chez Montaigne, c’est la
souplesse et la mobilité. Ici encore le contraste est profond
avec -Rabelais. Ce n’est pas que Rabelais soit un homme
tout d’une piéce. Nous avons vu par quel étrange assem-
blage coexistent et sont juxtaposés en lui un penseur grave
et un ricur effronté. On pense involontairement, en lisant
ses ceuvres, i ces images que on voit quelquefois a ’éta-
lage des marchands, et quun caprice de 'ouvrier a divi-
sées en deux parties : chaque moitié est peinte d’une cou-
leur différente; tout un cdté du visage est grimacant, autre
est calme et grave. De méme, Rabelais associe les extrémes;
mais, une fois qu’on a signalé ce bizarre dualisme, on &
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saisi le fond de sa nature, et rien n’empéche de soumettre
a une critique exacte et rigoureuse les parties sérieuses
de son livre. Il en est autrement de Montaigne, dont ’on-
doyante pensée, avec ses nuanees varides, avece ses détails
infinis, ne se préte guére a P'analyse. Quelle diversité dans
ce prodigieux livre des Essais! Une chose n’est pas plutdt
dite qu’elle y est contredite. L’auteur semble jouer avec les
opinions les plus diverses, passant de 'une & Pautre av
une molie nonchalance, et laissant partout Iempreinte de
son aimable génie.

11 est donc quelque peu malaisé de saisir, a travers les .~
pensées indécises et fugitives du livre des Essais, un véri-
table systéme d’éducation, c¢’est-a-dire un ensemble de doc-
trines arrétées sur le but de la vie humaine, et sur les
moyens qui permettent de l'atteindre. Essayons pourtant
de résumer, en les coordonnant, les principales réflexions
de Montaigne sur ce sujet; disons comment elles se déve-
loppérent dans son esprit, sans oublier combien il est diffi-
cile de réduire & des principes fixes un esprit aussi mobile
et de emprisonner dans une formule !.

I

Si Montaigne a 6té, dans les questions d’éducation, un
réformateur et un initiateur, c’est en partie parce qu’il
avait recu lui-méme une éducation originale. Dés son en-
fance, tout au moins dés le jour qu’il a pu réfléehir, Mon-
taigne a vu les eflforts que tentait pour l’élever en dehors
le la routine la tendresse ingénieuse d’un pére. De bonne
heure, il a compris quelle grande chose c’était que I’éduca-
tion, et quel prix s’attachait & une ceuvre « oil, comme il

1. Les principaux chapitres 4 consulter pour se faire unc idée de la
pédagogie de Montaigne sont les suivants : le chap. Xx1v du livre Ier :
du Pédantisme ; le chap. XXv du méme livre : Je U Institution des en-
fants, 4édi¢ 4 Madame Dianc de Foix; le chap. viIl du livre II: de
VAffection des péres aux enfants, & Madame d’Estissac. Voyez aussi le
chap. X du livre II : des Lirres, et le chap. vIII du livre II1 : de I’ Art
de conférer.
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P’a dit plus tard, semble consister la plus grande difficulté
et importance de ’humaine sciencet. »

Sur un certain nombre de points, Montaigne n’a guére
fait qu'ériger en principes les pratiques qui avaient été
adoptées et suivies pour lui-méme. C'est, par conséquent,
au pére de Montaigne qu’on pourrait faire honneur, en
partie, des opinions exprimées par 'auteur des Essais.

’est de son pére, par exemple, que Montaigne a appris
la nécessité de I'indulgence, mais de I'indulgence ferme et
forte,également éloignée de la complaisance et de la dureté,
ce qu'il appelle lui-méme une douceur sévére.[C’est grice
i son pére encore que Montaigne a su quel avantage il y a
pour 'enfant & grandir librement, loin des gateries de la
famille. Enfin, c’est griice & lui que, soumis pour I'étude des
langues & des méthodes nouvelles, il concut des doutes sur
Pefficacité du systéme ordinaire et fut préparé dés ’enfance
i saisir les défauts des écoles du temps.

Montaigne a fait & son pére, « le meilleur qui fut onc-
ques », une réputation de honté qui semble méritée, et qui
ne se fonde pas seulement sur la partialité naturelle d’un
tils reconnaissant. Lorsque, au retour du village ou il avait
été envoy¢ en nourrice, Montaigne passa quelques années
sous le toit domestique, avant de repartir pour le collége,
il y fut objet des soins les plus délicats 2. Son pére le fai-
sait éveiller au son des instruments, afin d’éviter ces réveils
brusques ct soudains qui secouent trop violemment ’esprit,
en Parrachant sans transition i la vie latente du sommeil.
Ne sourions pas de ce détail un peu puéril. Rappelons nos
propres souvenirs d’enfance. Quand le tambour ou la cloche
venait nous réveiller en sursaut dans le dortoir du collége,
et nous avertissait d’étre en quelques minutes debout et
préts au travail, n’est-il pas vrai que ces heures matinales,
les plus charmantes et les plus fécondes de toutes, lors-
quelles ont été précédées par un réveil graduel et insen-
sible, étaient pour nous des heures d’ennui et d’impuis-

1. Livre I, chap. XXV.

2. « T'accuse toute violence en ’education d'une ame tendre qu'on
dresee pour I'honneur et la liberté. On m’a ainsin eslevé. Ils disent
qu’en tout mon premier aage, ie n'ay tasté des verges qu'a deux couph
¢t bien mollement. » (T1, vIIr.)

i
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sance? Pour organiser la veille, si je puis dire, la nature
exige, sur une petite échelle, ce qu’elle exige dans des pro-
portions plus grandes, quand elle organise une fleur, quand
elle développe un corps ou une ime d’homme, c’est-a-dire
un certain nombre d’états mitoyens et intermédiaires.

1l suffit de connaitre le caractére de Montaigne pour
deviner qu’il a di étre élevé librement, que ses goits et ses
humeurs n’ont guére été contrariés, qu’il a poussé comme
une plante qu’on abandonne & elle-méme. Mon dme, dit-il
lni-méme, a été élevée en toute douceur et liberté, sans
rigueur ni contrainte. Son pére, avec une remarquable fer-
meté, se sépara de lui dés sa naissance, en le faisant nourrir
et élever loin de la maison par une villageoise, et plus tard
en ’envoyant au colliége de Guyenne.

En confiant son fils &4 une nourrice de campagne, le pére
de Montaigne agissait par systéme. Il voulait le soumettre,
d&s ses premiers ans, &4 un régime simple et presque gros-
sier, qui le préparit & étre, non un délicat et un raffiné,
mais un homme sobre et aguerri, vivant « soubs des loix
populaires et naturelles ». En le jetant au milieu des pay-
sans, il voulait encore lui faire aimer le peuple : « Son
humeur, dit Montaigne, visoit & me r’allier avecques le
peuple et cette condition d’hommes qui a besoing de nostre
ayde; il me donna a tenir, sur les fonts, i des personnes
de la plus abiecte fortune !. » Intention digne d’éloges chez
un gentilhomme du seizieme siécle qui, se mettant au-
dessus des préjugés du rang, faisait élever son fils & la

paysanne! Montaigne en profita. On sait qu’il n’a jamais
traité avec beaucoup de complaisance la noblesse fran-
caise, a laquelle il reproche son oisiveté et son ignorance,
et il nous a dit de lui-méme que toute sa vie il s’était
«adonné volontiers aux petits ». R

Cest aussi des premiers jours de son enfance que date
pour Montaigne l'inspiration de quelques opinions fausses,
de quelques sentiments blimables. Par exemple, il n’est

L. « Le bon pere que Dien me donna, gui n’a de moy que la reco-
moissance de sa bonté¢, mais certes bien gaillarde, m’envoya, dez le
bercean, nourrir & un pauvre village des siens, et m'y teint antant que
ie feus en nourrice, et encores au dela : me dressant a la plus basse ct
¢mmunc fagon de vivre. » (I1I, XIII.)
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pas partisan de Pallaitement maternél : « N’imposez jamais
& vos femmes la charge de nourrir vos enfants !. » Il ne
veut pas méme de 'allaitement domestique, donné auprés
des parents par une nourrice étrangére. Montaigne s’était
bien trouvé de son séjour au village: comment, pensait-il,
ce qui lui avait si bien réussi ne réussirait-il pas & tous les
autres ? Quelques raisonnements s’ajoutaient i Iinfluence
des souvenirs personnels. Les parents ne sont-ils pas trop
faibles, trop tendres pour chitier les défauts de leurs
enfants ? De plus, quand ils’agit d’un enfant noble et riche,
nest-il pas i craindre que, vivant au milieu du luxe, il ne
s’habitue & prendre trop au séricux les richesses qui I'en-
vironnent, quwil ne devienne arrogant et fler? « Ce n’est
donc pas raison de nourrir un enfant au giron de ses
parents 2. »

Ces raisons sont excellentes, s’il s’agit de recommander
Péducation publique & partir ’un certain Age. Mais, quand
il s’agit des enfants cn nourrice, quelle dangereuse crreur
que de les exiler de la maison! L'expérience aurait di
apprendre i Montaigne i quels périls sont exposés ces petits,
étres, quand ils sont privés, non pas seulement du laitdoi
leur mére, mais, ce qui est plus grave, de la présence pré-:
voyante et attentive de leurs parents. Rappelant quelqne;f
part le courage dont les Romains faisaient preuve dans 168,
chagrins domestiques, Montaigne ajoute : « Pay perdu deux ;
ou trois enfants e¢n nourrice, non sans regrets, mais sans
fascherie 3.