
 تحلیل النصوص التربویة
 
 

ى  للتعرف ت   على تقنیات ومنھجیة تحلیل النصوص نورد مقاربتین في ھذا الإطار ، الأول حاول
ة ،    ة بصفة عام ت أن    الإجابة عن كیفیة تحلیل النصوص التربویة و الدیداكتیكی ة حاول و الثانی

ك    تمدنا بمراحل و تقنیات تحلیل نوعین من النصوص ، الأول رى ذل مفتوح و الثاني موجھ، لن
 :فیما یلي

 كیف نحلل النصوص التربویة و الدیداكتیكیة؟: * المقاربة الأولى  ·
درس       الإجابة « ع الم ن موق ؤال م یا     ، على مثل ھدا الس ون محددا أساس ا تك ا م ة   غالب لمنھجی

ا   ا وعناؤھ ب تطویرھ ة یتطل م ، عملی از محك اء جھ ة ، بن ة محكم تحداث خط ى   واس وء إل اللج
ھده الشروط المرتبطة  ونعتقد انھ بدون. وتضیف مفاھیم محددة ، مھارات وتقنیات متخصصة 

ك   ، ترفض الاستطراد  فھا البرغما تیة التيوأھدا، بمنھجیة تحلیل النصوص  ع تل لا یمكن توقی
ل  . تحلیل واضح المعالم والأسس النتائج التي تفضي في النھایة إلى وسواء كانت منھجیة تحلی

ي ة تعن وص التربوی ري  النص ي او النظ ب التطبیق ات ، الجان ا أدبی توعب بمفردھ ا تس فانھ
 . والدیداكتیك التجریبي والنظري البیداغوجیا

ا خد  : وتتكون ھده المقاربة من جانبین أساسیین   .نص تربوي یعد مقاربة  كل ب الأول   ی الجان
 ؟.........والتعلیم والقراءة الخ مادا قال ھدا المربي في موضوع الطفل: صیغة السؤال التالي 

ت آراء ھدا المربي أو دالك أن تسھم إلى أي حد استطاع: ویا خد الجانب الثاني الصیغة التالیة 
 في حل ھده المشكلة أو تلك؟

ن الطافي      لا ب الأول ع ل الجان د    ، یفص ؤال واح ا س یة الأساسیة من   ) .1(فھم ور  والقض متض
یم   ، ومن منظور منھجیة تحلیلھا، النصوص وكتابھا  ن ض ب وت ة    تتعلق بترتی وات المعالج خط

ر     . ب الأول ی ان الجان یة ف دا الأساس ى ھ العرض وعل ائع     تبط ب ن الوق ة م اریخي لمجموع الت
أما الجانب الطافي فیرتبط بالأساس .التربوي  المستمدة من السیاق ومشكلاتھ عبر تاریخ الفكر

نص  ، المسالة المنھجیة : تذكر منھا ما یلي  المنطقي الدي یتولى مھام كثیرة ھ  ، فھم ال ، تحلیل
ات   وما، نقده ارات وتقنی ر  وبتب . یرتبط بھا من مھ وص     ، ار آخ ل النص ة تحلی دا المنھجی ان ھ  ف

اھرات  ددة  یترجم مدى قدرة المتر شح على الغوص في مشكلات النص والكشف عن مظ . المتع
ا          د ذاتھ ي ح نم ف نص ت ب او داك ال دا الكات ا ھ ي ینتھجھ ذي      والطریقة الت نھج ال ق الم ن طری ع

 .یقترحھ
ي تواجھ       في م المشكلات الت رز أھ ھ    ھدا الأساس المنطقي تب ر شح خلال تحلیل وص   المت للنص

 .وتحد ھده المشكلة في خطوة التقویم او إصدار الأحكام
 . تفرض ھده المشكلة على محلل النص ان یا خد في اعتباره ما یلي

 . إن الذي یحدد منطق إصدار الأحكام ھو طبیعة الموضوع ذاتھ-
یج ال     - ي النس وع بعمق ف ي     توجد فكرة إصدار الأحكام ھو طبیعة الموض ة وف وم التربی ي لعل كل

 .وفي الأخلاق، المنطق 
ي     - ع ف نص وق احب ال دي أن ص ویم النق زعم التق ا" ی ده " اخظ وم أن نق دعى المق دم  وی یق
ة    ویعني ھدا أن نقده یتضمن تصورا لما یجب أن تكون علیھ ھده " الصواب" ة التربوی النظری

 .أو ھده الجملة أو تلك العبارة، الواردة في النص
ل   غیر أن.ستخدام ھدا التصور بوصفھ معیارا یطبق على تحلیل كل النصوص یتضمن ا - المحل
ا   ) عرضھا) بتقدیمھا، الذي یستخدم ھده المعاییر ملزم في تحلیلھ ) المقوم( دفاع عنھ ي  ، وال ف

د )المقوم (مثل ھده الخطوة یملك المحلل  ا یجب أن       أو الناق ورات لم ورا أو مجموعة التص تص
ھ    . یجب أن یكون علیھ التقویم أو النقد  وما، الإنشائیة  یكون علیھ الكتابة ا من ھدا كل ، انطلاق

ام ان المھ ي  ف ة التحلیل ا منھجی دم لن ي أن یتق دد ف ح تتح ة للمرش  la méthode) المنھجی
analytique.)   دي ة      ، النق ة ألا جابی ة البیانی ھ بالحج ارئ تحلیل ع ق ي     , ویقن ھ الت ان مبادئ وب

م  ا الفھ س علیھ نصفھ(یتأس ده) م ال ھ ونق ادئ، وتحلیل لیمھ  مب لم، تس اییره اس وان ، وان مع
 . طریقتھ صادرة بأمانة عن ھده المبادئ



ي   . یقوم محلل النص التربوي بتحلیل القضایا التي تنتمي إلى مصادر متنوعة ھ ف وینحصر عمل
 : فئتین من القضایا

 . ـ معطیات التحلیل ونتائجھ
 . لیة التحلیلـ المبادئ التي تسیر وفقا لھا عم

لوبیة   ـ وتؤلف فئة المبادئ نظریة خاصة بطبیعة المادة ، ومنھجھا ، ومتطلباتھا اللغویة والأس
 . والتنظیمیة

 . في تحلیل النصوص تحتل مشكلة التعریف موقع الصدارة في منھجیة المترشح
عوبة  ال وتتضاعف درجة.موقعھا ھذا ، إرتباطھا بصعوبة فھم الكلمات والمصطلحات  ویعني ص

ات الأساسیة أو الكلمات      د الكلم كلة تحدی اتیح  ھنا عندما یواجھ المحلل مش  Les mots ) المف
clfs ) . 

ى   مثل ھذه الصعوبات نقول إن المرحلة الأولى من التعریف تتوقف عند تعیین الحد لتذلیل الأدن
جدیدة ، كل منھا یتضمن  والمراحل الموالیة تقوم بتعدیل ھذا التعریف الأدنى بإضافة تحدیدات.

یف     ا یض ل ، إلا أن كلا منھم افات ،      ما تم التوصل إلیھ من قب ات وإض ة ، وتركیب رات نوعی تغی
 . فیھا التعریف جمیع ما یمكن أن یوجد في التصور وفي الأخیر یتم التوصل إلى مرحلة یحتوي

  ’وضیفة تیسیر استرجاع المعلومات.1
 .وضیفة التحلیل المقارن.2

ار           یساھم ال ي إط ھ ف نص واھتمامات ایا ال ع قض ي وض ة ف ة العملی ن الناحی نیف م ین   تص ) 8(مع
وتحلیل ھده ، نطاق ثابتة  وداخل ھدا الإطار یھیئ المحلل الوقائع ویجمعھا في مجموعات حول

 . (.des centres d’intérét) النقاط الثابتة یتم باعتبارھا مراكز اھتمام
رض ام ب    یف ح الاھتم ى المترش نص عل نص  ال ق ال فھ    . منط الفكر بوص ق ب دا المنط تم ھ  ویھ

یجب ان تفكر  ویتمیز بانھ لھ خاصیة مزدوجة فھو معیاري من حیث الطریق التي.موضوعا لھ 
 . بھا قضایا منطق النصوص ومدى ثطابق القواعد التي یصنعھا المنطق

ثة أشیاء یمكن للمحلل أن یھتم بثلا .( la logique des texte) وانطلاق من منطق النصوص
 : في كل استدلال

  . المعطیات التي یبدأ منھا الاستدلال.1
  . المبادئ التي نستدل بھا وفقا لھا.2

 . نتائج الاستدلال .3
د ات    ق ات افتراض ون المعطی دیھیان   ، تك م الب رف باس ادئ فتع ل .المب یفت: مث ات  ادا أض كمی

ات .متساویة إلى أخرى متساویة ستكون المجموع متساویا ق     وتعرف المعطب ا عن طری تجریبی
ي    الإدراك الحسي أو السجلات التاریخیة الخاصة بالإدراك ي الماض امن   .(الحسي ف دى التض ص

 .(2003من 
 :مراحل و تقنیات تحلیل نص تربوي مفتوح:* المقاربة الثانیة ·

 :طرح إشكالیة النص-1
یة   لقضیة التي یدور حولھا النص، وبما أن الأمر یتعلق بإشكالیة، فمعنى ھذا أنا أي ھذه القض

ل     تختزل مجموعة من المشاكل المترابطة، لذا فمن المستحسن الانطلاق ا من الك ق في تركیبھ
أبعادھا و طرحھا في صیغة تساؤلیة أو  الإشكالیة في مجملھا، ثم بیان/طرح القضیة: إلى الجزء

ن  . ة تمھیدا لعملیة التفكیكتقریری وتیسیرا لإنجاز العملیات المذكورة یمكن الوقوف عند ما یمك
میھ نص  أن نس اتیح ال ة  : بمف ارات دال یة، عب اھیم أساس طلحات و مف رح ...مص ل ط ن قب  ویمك

ى    ھ عل ز فی دخل یرك از م كالیة إنج نص : الإش وع ال ان ن ادیمي،  (بی ل أك ن عم ف م  مقتط
ري و العلمي  ؛وضع النص في إیطار ...)مقالة ھ المعرفي،المدرسة أو  (ه الفك ذي    حقل اه ال الا تج

ھ درج فی ة و )ین ة و الثقافی روف الإجتماعی ي الظ نص ف ع ال ي   ؛وض اھمت ف ي س ة الت التاریخی
 ...إفرازه؛ التعریف بشخصیة صاحب النص

 :تفكیك النص-2
 :لتفكیك النص یمكن القیام بالعملیات التالیة

ین   مكوناتھ الأساسیة وترتیبھا؛مراعاة مدىبناء ھیكلة خا صة للنص بإبراز  الانسجام الكائن ب
 . ھذه الھیكلة وبین ما سبق طرحھ في المرحلة الأولى



رار           ـ یر طابع اجت ة التفس ى ألا تتخذ عملی رص عل ع الح ى حدة م وق   تفسیر كل مكون عل منط
ود   .النص  ق المجھ ن طری ذاتي  فالتفسیر ھنا محاولة لإعادة إنتاج مفصلة للنص ع ح   ال للمترش

ین    یطا ب ر وس ھ      في تمثل محتویاتھ، على أساس أن محلل النص یعتب ین قارئ نص وب صاحب ال
 .العادي

س         ي نف یاق ف ھ أي الانس ن داخل نص م ـ الحرص على أن تتخذ عملیة التفسیر طابع محاورة ال
 .توجھ سعیا وراء تبسیط معطیاتھ
 : لذلك یندرج ضمن عملیة التفسیر

ل  · ة الك: التعلی امین  محاول م مض ذي یحك ھ ال رة للتوج الیب المفس ررات والأس ن المب ف ع ش
 .مكوناتھ

نص       : التأویل  · وق ال ھ منط وحي ب ذي ی نص وال ي ال أي . محاولة الكشف عن المسكوت عنھ ف
طلحات  إعطاء مضامین النص لا یكون ظاھرا ولكنھ مستشف من العبارات أو ة  ...المص الموظف

 .في النص
الكاتب أو  ر نصوص أخرى تندرج في نفس توجھھ سواء كانت لنفسمقابلة أفكار النص بأفكا ·

  .توجھھ لمن یتفق معھ من الكتاب الآخرین وذلك إمعانا في فھمھ أبعاد
 . إغناء النص بأمثلة تعزز ما یذھب إلیھ النص أو توضح ما یبدو غامضا في النص ·

نص  · ق ال یح منط ولا : توض وع المق اع ، ن ي الإقن دة ف ات المعتم ة الآلی ة المروج ( ت الفكری
  .(.... افتراضات ، استنتاجات، مقارنات

ا         التحلیل ا عدم التنصیص علیھ ي آثرن ب الت ة التركی ن عملی ة   المقترح ھنا لا ینفصل ع كمرحل
تقاة    إغناء: فما تمت الإشارة إلیھ آنفا من .منفصلة توخیا للتبسیط  افة مس مضامین النص بإض

ربط        اقع في إطارمن الأدبیات التربویة أو من الو تنتاجات ، ال روج باس ھ ، الخ ي فھم التعمق ف
نص  ة ال ار ، ھیكل ین الأفك ة     ب میم عملی ن ص ك م ل ذل ا ، ك یة وترتیبھ ھ الأساس إبراز مكونات ب

 . التركیب
 :تقویم النص -3

 .ــ أي مناقشتھ و مقاربتھ مقاربة نقدیة
تم        ــ ذي ی داخلي ال ویم ال ین التق ذا الصدد ب نص و    عادة ما یمیز في ھ ل ال ن داخ ویم    م ین التق ب

 .الواقع من خلال نصوص أخرى أو من خلال: الخارجي الذي یتم من خارج النص
 :ــ و على العموم یمكن أن یتم التقویم بنوعیھ على المستویات التالیة

ك    : المنطق المعتمد في النص · ى التماس را إل ات  ( قد یكون مفتق ات / تناقض د یكون   ( مفارق ، ق
را       قاصرا عن ا ھ نظ وخى من ق الھدف المت أثیر و تحقی اع و الت ار     لإقن ارات أو الأفك بعض العب ل

 .المروحة ضمنھ
 .مدى انسجامھ مع الانتماء الفكري أو العلمي للكاتب و مع إطاره السوسیو ــ تاریخي ·

منھ      · ة ض ار المطروح ة للأفك ة و الواقعی حة العلمی دى الص ن ( م ا یمك تعانة  و ھن الاس
ھ    تقاة من نصوص كتاب آخرین بمن في ذلك أولئك الذینباستشھادات مس نفس التوج ینتمون ل

 .( بأمثلة مستمدة من الواقع بصفة عامة الفكري و العلمي لصاحب النص، كما یمكن الاستعانة
ي           · ع المھن ل و للواق ي كك وي المغرب ع الترب نص للواق ار ال ة أفك دى ملاءم للمترشح بصفة    م

ھو حث المترشح على فتح  و المتوخى ھنا. بمدى وظیفیة النصخاصة، أو ما یمكن أن نسمیھ 
ا  ل نص بح بالفع ي یص ة لك ھ المھنی ى تجربت نص عل اق لل اء   آف تثمر لإغن أن یس ا ب ا ثمین وظیفی

  .الممارسة المھنیة للمترشح
ع     و نص م ف ال روریة لتكیی ح ض ا المترش ي یراھ دیلات الت افة التع ن إض ا یمك یة  ھن خصوص

ا ( ممارستھ المھنیة  ن         م ا یمك نص، م ار ال ن أفك ھ م افة و     ینبغي الاستغناء عن ع الإض ھ م تبنی
 .(...التعدیل

ضمنھ، بل  الإشارة أخیرا إلى أن تقویم النص لا یشمل بالضرورة جمیع الأفكار المطروحة تجدر
ي    دخول ف ة ال ع تفاصیل    یستحسن الوقوف عندھا ھو أساسي منھا، خصوصا و أن محاول جمی

 .في الإطنابالنص قد توقع المحلل 
 :مراحل و تقنیات تحلیل نص تربوي موجھ *
 :ــ النص المقترح 1



ئة      إن توطید العلاقة بین المعلم و التلمیذ یعتبر الخطوة الأولى و الأكثر ة التنش ي عملی ة ف أھمی
ا و لا   ل اھتمامھ وف        الاجتماعیة التي تولیھا المدرسة ك ل س ة بالنسبة للطف ك أن ھذه العلاق ش

یدري و لا یعلم، و بالتالي سوف تؤثر إلى حد كبیر على  تنطبع في نفسھ و إحساسھ من حیث لا
 كما أن نوعیة ھذه العلاقة سوف تحدد المدى الذي سیصل. سعادتھ في المدرسة كیفیة توافقھ و

 .إلیھ الطفل من نجاح أو فشل
ذه  و إن ھ ة ف بة للمدرس اعد   بالنس ة، إذ تس ا ذات أھمی ر أیض رة تعتب ة المبك اء  العلاق ى إلق عل

ھ   ھ و علاقت ذین      الضوء على الطریقة التي نشأ بھا الطفل بواسطة والدی ار ال ع الكب ا أو م معھم
ع     زل أو المجتم ي المن ل      سبق و أن تفاعل معھم ف ن قب ھما م ذین عایش ك لأن  . الصغیر الل و ذل

عیة فیما قبل المدرسة و ما تحدثھ المدرسة، سوف یؤثر على الاجتما درجة التماثل بین التنشئة
ین    . أو ما لا یتقبلھ الطفل من خبرات مدرسیة جدیدة ما یتقبلھ این ب ا حدث التب اییر   و إذا م المع

دة إذ لا     قد[...] التي خبرھا الطفل من قبل و معاییر المدرسة، فإن الطفل  یواجھ بمشكلات معق
ر        جموعة من القیم فيیستطیع أن یتخیر إتباع أي م ا أكث ى أنھ ف عل ي أي المواق ت و ف أي وق

 .ملاءمة
وظ و د . د اروق محف د ف دران  . أحم بل ب ة  ) 1993(ش كندریة، دار المعرف ة، الإس س التربی أس

 .78-77.الجامعیة، ص
 :أسئلة

 .أبرز الإشكالیة التي یدور حولھا النص و حلل مكوناتھا ·
 .ناقش النص في ضوء تجربتك المھنیة ·

 :ــ توجیھات عامة 2
ي      یة الت ارات الأساس اھیم و العب اعد    ـــ القراءة المتأنیة للنص مع استخلاص المف ن أن تس یمك

دان   تلمیذ،/ العلاقة معلم( على ضبط الإشكالیة و مكوناتھا  ( التنشئة الاجتماعیة المدرسة الوال
 .(/القیم/ التباین، المعاییر ، التوافق، التماثل ــ)الأسرة

 .الإجابة عن كل سؤال على حدة مع الحرص على التوازن الكمي بین الجوابین نسبیاـــ 
نص  / التفسیر/ التفكیك/ ـــ الوقوف في الجواب عن السؤال الأول عند التحلیل أي التعامل مع ال

 .من الداخل
ى مناقشة         اني عل واب الث ي الج رص ف ـ الح ة       / ــ ة المھنی ارج لأن التجرب نص من الخ ویم ال تق

 .ترشح واقع یتموضع خارج النصللم
لاحیة    / الصلاحیة و الضعف / التقویم بیان جوانب القوة / ـــ یجب أن تفھم المناقشة  دم الص ع

ى   رص عل ك      أو ما یمكن أن نسمیھ بالتقویم المزدوج، مع الح ة كمح ة المھنی ار التجرب استحض
 .وحید لذلك

یؤدي إلیھ، فبعد تفكیك  قیا قبل الثاني والسؤال الأول یأتي منط:ـــ لاحظ التمفصل بین السؤالین
ا  تفسیر النص و بسط معطیاتھ تأتي منطقیا مرحلة/  . التعامل التقویمي معھا بما لھا و ما علیھ

ى       لذلك یحسن ترتیب الجوابین تبعا ا یساعد عل ذا م ؤالین و ھ ب الس تخلص  ̋ لترتی ن ال ن   ̏حس م
 .السؤال الأول إلى الثاني
 :سیة للتحریرـــ مراعاة القواعد الأسا

 :المتمثل في ̏الأسلوب العلمي̋توخي
ات      تجنب اھیم المستعملة، مراعاة علام ف و   الحشو و التكرار، ضبط المصطلحات و المف الوق

اء  اه      الترقیم، وضع الاستشھادات المنقولة حرفیا بین مزدوجتین و الاكتف بس معن ا اقت دد م بص
رات،        ما معناه متبوعة بنقطتي تفسیر،: باستعمال عبارة یم الفق ن أسماء الأعلام، تنظ د م التأك

 .سلامة اللغة
 :ــ عناصر میسرة للجواب عن السؤالین 3

  :إبراز إشكالیة النص و تحلیل مكوناتھا 4-3-1
  :الإشكالیة -

 .أھمیة العلاقة بین المعلم و التلمیذ في العملیة التنشئة الاجتماعیة كوظیفة أساسیة للمدرسة
  :المكونات -
 :أساسین النص على مكونین یحتوي *
 .تلمیذ بالنسبة لھذا الأخیر/ أھمیة العلاقة معلم  ·



 .المعلم/ تلمیذ بالنسبة للمدرسة / أھمیة العلاقة معلم  ·
ة          * ین للعلاق دین أساس ارھم بع ة باعتب كالیة المطروح ونین بالإش ذین المك اط ھ ظ ارتب لاح

 .المذكورة
 :أبعاد المكون الأول موضوع التحلیل *
ل    · ة    / الأھمیة أبرزت في شكل التأثیر الذي تحدثھ تلك العلاقة في شخصیة الطف ذ، خاص التلمی

ین      ن زاویت ھ م ن مقاربت ذي یمك ة     :على مستوى توافقھ الدراسي ال ة و الزاوی ة الوجدانی الزاوی
 .المعرفیة التحصیلیة

و أن أثر تلك العلاقة یحسن أثناء المقاربة السالفة الذكر عدم إغفال التأثیر اللاشعوري خاصة  ·
أنھا       . التلمیذ/ الطفل  ̏من حیث لا یدري و لا یعلم̋ یتم ي من ش ات الت بعض الآلی رض ل یمكن التع

 .تلمیذ و خاصة آلیة التقمص و التحویل/ تكییف العلاقة معلم 
الوجداني و المعرفي  یفضي بنا التحلیل في ھذا الاتجاه إلى إبراز التداخل الكائن بین الجانبین ·

ل   ر الأول     / في شخصیة الطف ث تمظھ ن حی ة م ذ، و خاص التعثر الدراسي ذو     التلمی اني، ف و الث
  .التواصل الوجداني بین المعلم و التلمیذ الطابع المعرفي قد یكون مؤشرا لخلل في

ى · یص عل ة ̋ التنص ز     ̏نوعی اء للتمیی نیفات العلم د تص الوقوف عن مح ب نص یس ي ال ة ف العلاق
 العلاقة السلطویة و العلاقة الدیمقراطیة للتأكید على خصائص ھذه الأخیرة في بالخصوص بین

  .النجاح الدراسي/ ارتباطھا بالتوافق 
 :أبعاد المكون الثاني موضوع التحلیل *
ة        · ة للمدرس ك العلاق ا تتیحھ تل توى م الي  (الأھمیة أبرزت على مس م بالت ة    (و للمعل ن إمكانی م

 .التي تلقاھا الطفل داخل أسرتھ الإطلاع على طبیعة التنشئة
م   · ة و    المدرسة من  / یمكن أن یغني تحلیل ھذا العنصر بیان ما في متناول المعل ات ذاتی إمكانی

م   لاع  / موضوعیة مرتبطة باستثمار العلاقة معل ذ، للإط ریة      تلمی ة الأس ى التنشئة الاجتماعی عل
 .للتلمیذ

رة و  تعلیل ما تقدم بكون السیر الدراسي للطفل محد · ین الأس ى    دا بمدى التقارب ب ة عل المدرس
ذ  ) التباعد أي( على أن العكس . مستوى التنشئة الاجتماعیة لھذا الأخیر یفضي إلى عجز التلمی

 .بالتالي في تكوین شخصیة منسجمة مستقلة عن اختیار منظومة القیم الخاصة بھ و إخفائھ
ادات السو   · ى الاجتھ ي   یمكن تأسیس تحلیل ھذا العنصر عل ة الت ـ بیداغوجی رة    سیوـ أعطت لفك

ة    ة التعلیمی ز العملی اح  / تمرك ى انفت ل، معن ول الطف ة ح ي   التعلمی اج الدراس المدرسة، و المنھ
ك . بالخصوص، على الخصوصیة المجتمعیة للطفل ة التمدرس      و ذل ول عملی ة دون تح للحیلول

 .إلى عملیة اغتراب اجتماعي
 :نیةــ مناقشة النص في ضوء التجربة المھ 4
ة    ـــ ة المھنی ان أن التجرب ح    المناقشة تقتضي العودة إلى مكونات النص و فحصھا لبی ر ش للمت

زم . كواقع معیش، تؤكد صحتھا أو عدمھا كلا أو بعضا د      و ھنا یل ة تؤك راھین و أمثل ان بب الإتی
 .ذلك

ل أو        ـــ ل المدرسة كك ع الممارسة داخ ن واق رة  حت  الأمثلة و البراھین قد تكون مستقاة م ى ثم
الصادرة في شأن تمتین العلاقة  نحیل ھنا على المذكرة الوزاریة( للتفاعل مع الوثائق الرسمیة 

ح      كما یمكن أن یكون) بین الأسرة و المدرسة ر ش ھا المت ددة یعرض المثال عبارة عن حالة مح
 .المصداقیة الواقعیة للنص بإیجاز مبینا من خلالھا مدى

 .ـــ أحیانا یمكن أن تكون مصداقیة بعض أفكار النص جزئیة لحاجتھا إلى تعدیل نسبي
ئة   / ھذا النص نجد الكاتب یتحدث عن ضرورة إطلاع المدرسة  ففي ى التنش م عل ریة   المعل الأس

و أن تفاعل، عایشھا من  نشئ، الذي سبق( التلمیذ و لكن بتركیزه على الزمن الماضي / للطفل 
رغم أن ھذا صحیح بدلیل الحالات التي تحفل  و). ل المدرسة، خبرھا الطفل من قبل قبل، فیما قب

ي الات الت نا و الح ا مدارس س    بھ إن نف اتھم، ف لال مؤلف ن خ ة م نفس و التربی اء ال دمھا علم ق
 .المدرسة/ تؤكد أیضا أھمیة الحاضر الأسري للطفل بالنسبة للمعلم  الحالات المذكورة

كأن نبین  مركز من شأنھ فتح آفاق للنص على الواقع المھني للمتر شح یمكن الختم بتخریج ـــ
ین   بأن تمتین العلاقة التربویة بین المعلم و التلمیذ و من خلالھا مد جسور التكامل و التعاون ب

ھو ذاتي لھ اتصال بمواصفات شخصیة المعلم  منھا ما: المدرسة و الأسرة تستلزم توفر شروط
ا   ا م اس، و منھ رف أس وعي  كط و موض یة و     ھ تین المدرس وال المؤسس لاح أح رتبط بإص م



م    الأسریة خاصة على مستوى إعادة ع دور المعل ( الھیكلة و توزیع الأدوار في إطار التكامل م
أخرى  الآباء، دور التعاونیة المدرسیة، دور المدیر، دور المفتش، و أدوار أطراف دور جمعیة

 ( ..السیكولوجیا المدرسیةیمكن اقتراح إحداثھا مثل اختصاصي في 
نص         5 ول ال روحین ح ؤالین المط س الس ة عن نف ــ نص مقترح على المترشح لتحلیلھ بالإجاب

  :السابق
د  یتوقف وضعت   تعریف الإنتاج على مجموعة الأھداف التي تتجھ نحوھا العملیة التعلمیة، و ق

  .[...] (سلوك التلمیذ( ھذه الأھداف بطریقة اقتصادیة في حدود 
م المدرسة و        جعلف دا یھ ر ھدفا بعی ر یعتب ع ح درس و   التلامیذ مواطنین صالحین في مجتم الم

دا و       ائلا ج لا ھ ك عم د مع ذل ة    اختیار مقیاس مناسب لقیاس ھذا الھدف یع ة الأھمی ي غای و . ف
 .إلى أھداف إجرائیة تسمى ھذه العملیة باسم عملیة ترجمة الأھداف البعیدة

أن      و احثین ب ض الب د بع د أك ة و أن تضیق       ق ون عملی ى أن تك اج إل ي    المدارس تحت ا ف جھودھ
 .التقویم الذاتي لإنجاز الأھداف المباشرة و التي یمكنقیاسھا حقیقة

ة لا       راض العملی ل الأغ ن أج ن م ر، و لك ع الكبی داف المجتم ي أھ داف ھ زل   إن الأھ ن ع یمك
ین   دمھا المدارس و المدرس ن أن تق ي یمك ة الت اھمة الفردی ذ و. المس اییر لھ ون أن مع ا یقترح

الموجھة للمدرسین على التلامیذ و التي  الإنتاج یجب أن تكون أساسا من مقاییس آثار الأھداف
  .یقضیھا التلمیذ في المدرسة تحصل علیھا مباشرة بعد الفترة التي

عملیات  اقترح باحثون آخرون أن كفایة المدرس یمكن تقدیرھا في ضوء آثار المدرسة على و
و لیس ھنالك . التلامیذ و على العلاقات مع مجتمع المدرسة، و كذلك آثارھا على تعلم المدرسة

ع   إنسان ینكر الدور الھام الذي تلعبھ المدرسة في الوسط الاجتماعي للمدرسة و المجتمع، و م
رین ذین المظھ دو أن ھ ك یب ع   ذل بة للوض ط بالنس ا فق رح بھم ب أن یص ة یج ائف المدرس لوظ

انیة     الثانوي في معیار ات الإنس د العلاق  الإنتاج طالما أن الھدف الأول للمدرسة لا یتضمن توكی
  .المتسقة داخل جدرانھا أو ترقیة التعاون بینھا و بقیة المجتمع

 .(2000محمد الفكیكي، تقنیة تحلیل النص التربوي،  )
 


