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Die ,acht Schuljahre“ bieten eine spezielle Methodik des Volksschul-
unterrichts dar. Entstanden in den Jahren 1878—85 am Seminar zu
Eisenach und gepriift an der Praxis der Ubungsschule daselbst, fassen
sie auf den padagogischen Grundsitzen Herbarts und Zillers, ziehen
aber auch das in ihr Bereich, was seit Comenius und Pestalozzi
wertvolles fiir die Theorie des Unterrichts erarbeitet worden ist.

Ihr Hauptziel ist, den Unterricht zu einem wahrhaft erziehenden
zu gestalten. Dieses Ziel suchen sie dadurch zu erreichen, dass sie

I. den Unterricht nach der Idee des kulturgeschichtlichen

Fortschritts in unserer nationalen Entwickelung aufbauen;

2. dass sie die einzelnen Lehrficher nach der Idee der Konzen-

tration zu einem einheitlichen Organismus verbinden; und

3. dass sie die Unterrichtsstoffe nach der Idee der formalen

Stufen durcharbeiten.

Alle drei Ideen hingen aufs engste miteinander zusammen; sie
bilden ein geschlossenes Ganzes. Die Gesamtwirkung eines solchen Ganzen
streben anch die Schuljahre an. Sie sind der erste umfassende Versuch,
den Lehrplan unserer gegliederten Volksschulen nach den genannten drei
Ideen zu gestalten. An vielen Punkten beriihren sie sich hierbei mit
der bisher geiibten Praxis, an anderen wieder weichen sie von derselben
nicht unerheblich ab. Sie erscheinen demnach als eine Fortbildung
der bisherigen Methodik des Volksschulunterrichts unter steter Riicksicht-
nahme auf die besteheuden Verhi#ltnisse, aber ohne sich von diesen allein
bestimmen zu lassen.

Denn sie wollen zugleich ein Ideal des Volksschulunterrichts zeichnen,
von dessen Verwirklichung die Verfasser eine Hebung des Unterrichts,
und damit auch der Erziehung erhoffen. Dass die in den Schuljahren
enthaltenen Vorschlige nicht jenseits der Moglichkeit ihrer Verwirklichung
liegen. dass sie keine unaustibrbaren Forderungen enthalten, dafiir biirgt
der Hinweis auf die Ausfiihrung derselben in der Praxis der Eisenacher
Ubungsschule und auf die daselbst gemachten Erfahrungen.

Die Verfasser legen ihre Arbeit ihren Berufsgenossen, den deutschen
Lebrern, vor. Sie wiinschen, dass man ihre Vorschliige riicksichtlich
ihres Wertes, wie riicksichtlich ilrer Ausfilhrbarkeit einer strengen Pri-
fung unterziehen, aber nicht ohne eine svlche verwerfen moge. Der
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Aus dem Vorwort zur 3. Auflage

Die ,acht Schuljahre“ bieten eine spezielle Methodik des Volksschul-
unterrichts dar. Entstanden in den Jahren 1878—385 am Seminar zu
Eisenach und gepriift an der Praxis der Ubungsschule daselbst, fussen
sie auf den padagogischen Grundsitzen Herbarts und Zillers, ziehen
aber anch das in ihr Bereich, was seit Comenius und Pestalozzi
wertvolles fiir die Theorie des Unterrichts erarbeitet worden ist.

Ihr Hauptziel ist, den Unterricht zm einem wahrhaft erziehenden
zu gestalten. Dieses Ziel suchen sie dadurch zu erreichen, dass sie

1. den Unterricht nach der Idee des kulturgeschichtlichen

Fortschritts in unserer nationalen Entwickelung aufbauen,

2. dass sie die einzelnen Lehrficher nach der Idee der Konzen-

tration zu einem einheitlichen Organismus verbinden; und

3. dass sie die Unterrichtsstoffe nach der Idee der formalen

Stufen durcharbeiten.

Alle drei Ideen hiingen aufs engste miteinander zusammen; sie
bilden ein geschlossenes Ganzes. Die Gesamtwirkung eines solchen Ganzen
streben anch die Schuljabre an. Sie sind der erste umfassende Versuch,
den Lehrplan unserer gegliederten Volksschulen nach den genannten drei
Ideen zu gestalten. An vielen Punkten beriihren sie sich hierbei mit
der bisher geiibten Praxis, an anderen wieder weichen sie von derselben
nicht unerheblich ab. Sie erscheinen demnach als eine Fortbildung
der bisherigen Methodik des Volksschulunterrichts unter steter Riicksicht-
nahme auf die besteheuden Verhiltnisse, aber ohne sich von diesen allein
bestimmen zu lassen.

Denn sie wollen zugleich ein Ideal des Volksschulunterrichts zeichnen,
von dessen Verwirklichung die Verfasser eine Hebung des Unterrichts,
und damit auch der Erziehung erhoffen. Dass die in den Schuljahren
enthaltenen Vorschlige nicht jenseits der Miglichkeit ihrer Verwirklichung
liegen, dass sie keine unaustilhrbaren Forderungen enthalten, dafiir biirgt
der Hinweis auf die Ausfihrung derselben in der Praxis der Eisenacher
Ubungsschule und auf die daselbst gemachten Erfahrungen.

Die Verfasser legen ihre Arbeit ihren Berufsgenossen, den deutschen
Lebrern, vor. Sie wiinschen, dass man ihre Vorschlige riicksichtlich
ihres Wertes, wie riicksichtlich ihrer Ausfiibrbarkeit einer strengen Pri-
fung unterziehen, aber nicht obme eine solche verwerfen mige. Der



VIII o Vorwort

einzelne Lehrer aber, dem seine Schularbeit am Herzen liegt, dem neue
Vorschliige fiir die Unterrichtsarbeit auf dem sicheren Grunde eines ein-
heitlichen Gedankengebfudes nicht unwillkommen sind, wolle selbst an
der Hand der Praxis untersuchen, wie weit die ,Schuljahre“ seine Arbeit
zu fordern imstande sind.

Immer aber wollen diese, wie sie aus dem Ganzen gearbeitet sind,
auch als Ganzes beurteilt sein. Einzelne Vorachliige, einzelne Verkniipfungen
innerhalb der Lehrstoffe, einzelne Pr#parationen mogen dabei immerhin
noch mangelhaft und der Verbesserung bediirftiz erscheinen, aber all
diese M#ngel im einzelnen geniigen noch lange nicht, die grundlegenden
Ideen umzustiirzen, welche aus den beiden (Girund-Wissenschaften der
Pidagogik, aus Ethik und Psychologie, heransgeflossen sind. Moge man
also die Vorschlige der Verfasser nicht ohne weiteres verwerfen, sondern
dieselben, weil sie auf ernster Arbeit beruhen, auch ernst und eingehend
priifen!

Allerdings verhehlen sich die Verfasser dabei nicht, dass eine voll-
stindige Durchfiihrung des Lehrplansystems, wie es in den Schuljahren
aufgebaut worden ist, erst dann eintreten kann, wenn die dazu néotigen
Lehrmittel beschafft sein werden. Zu denselben gehtrt in erster Linie
das Lesebuch, das, entgegen der encyklopidischen Anordnung, dem Un-
terricht der einzelpen Schuljahre in konzentrierender Weise diemen soll.
Es ist dasselbe ein ganz wesentliches Hiilfsmittel fir die Verbindung
der Lehrficher und damit auch fiir die Herstellung eines einheitlichen,
geschlossenen Gedankenkreises. Ja, man kann geradezu sagen, dass ohne
ein Lesebuch, wie es die Schuljahre im Sinne haben, diese selbst in der
Praxis nur zum Teil durchfiihrbar sind.

Deshalb haben sich die Verfasser amch bemiiht, diesem Mangel ab-
zuhelfen, und diese Liicke auszufiillen, Bisher sind im engen Anschluss
an die ,Schuljahre“ erschienen:

1. Lesebuch fiir das 2, Schuljahr. Preis 60 Pf.

2. Lesebuch fir das 3. Schuljahr. Preis 30 Pf.

Ferner als Vorarbeiten fiir die Lesebiicher der weiteren Schuljahre.

3. Thiiringische Sagen und Nibelungen. Historisches Lesebuch fiir

das 3. und 4. Schuljahr. Preis 30 Pf,

4. Ausgewihlte Gedichte fiir den Geschichtsunterricht. Preis 1 M

35 Pf.

Moge das ganze Unternehmen fiir die Volksschulerziehung sich

segensreich erweisen!

Die Verfasser



Vorwort ' X

Vorwort zur 4. Auflage

So erfreulich es fiir die Verfasser der Schuljahre auch ist, dass von
Zeit zu Zeit neue Auflagen sich notig machen, so muss andrerseits doch
die Thatsache sie bedriicken, dass mit der Forderung der Lehrplanfrage
keineswegs der Fortschritt in der Praxis unserer Schulen Schritt hilt.
Wenigstens nicht in unserem Vaterland. Auswirts, z. B. an Schweizer
und Amerikanischen Schulen, sind die Lehrplan-Forderungen der Schul-
jahre im wesentlichen angenommen und eingefiihrt worden. Wie schwere
Hindernisse dem in unserem Vaterland entgegenstehen, hat erst neuer-
dings wieder der Streit um die Lehrplanfrage in Wiirzburg gezeigt.
So sind wir zu dem eigentiimlichen Widerspiel gekommen, dass in Deutsch-
land eine Lehrplantheorie in langer und eindringender Arbeit theoretisch
ausgebildet wird, die den Schulen im Ausland praktisch zu Gute kommt.
Wir freuen uns dessen. Sind doch die Erziehungs-Ideen nicht auf ein
Volk und nicht auf ein Land beschrinkt. Als etwas rein Menschliches
gehen sie iiber die Grenzen der Nationen hinaus und bilden ein ideales
Band, das alle umschlingt, die eine sittliche Hebung des Volkes durch
den Einfluss einer planvoll gestalteten Erziehung erhoffen. Aber ein
niederdriickendes Gefiihl bleibt es dabei- doch, dass die Entwicklung
unseres Schul- und Bildungswesens in so feste Bahnen eingeschlossen ist,
dass nicht einmal da, wo das Lehrerkollegium in einheitlichem Geiste
den Lehrplan der Erziehungsschule gestalten und danach die Unterrichts-
arbeit einrichten will, die Gelegenheit gegeben ist, eine gute Theorie an
der Hand der Praxis zu priifen und zu zeigen, dass, nach dem Worte
Diorpfelds, eine gute Theorie das praktischste ist, was es geben kann.
Das soll uns freilich nicht abhalten, an der Fortbildung der Lehrplan-
theorie zu arbeiten, sie immer iiberzeugender zu begriinden, und sie fiir
die Einfiihrung in unsere Schularbeit immer praktischer zu gestalten.

Aunch die neue Auflage dieses Bandes wird aufmerksamen Lesern -
zeigen, dass eine Reihe von Verbesserungen vorgenommen worden sind.
Mdge si.e darum eine freundliche Aufnahme finden!

Jena und Eisenach im April 1895

Die Verfasser
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stammend den bosen Fritz und die gute Anna, oder die Bubenstreiche
von Max und Moritz schildern? Sollen wir die w#sserigen, durch und
durch ungesunden sogen. moralischen Erzihlungen ,fir die fleissige Jugend “
vorziehen, mit welchen die Basedowsche Richtung wie eine wahre Siind-
flut uns noch heutigen Tages zu iiberschwemmen droht? Derartige
Fabrikate konnen uns nicht bestechen. Uns ist die Warnung Jean Pauls
zu gut im Gedichtnis: ,Sargt nicht jedes Wesen, das jhr auftreten lasst,
in eine Kanzel ein, aus welcher dasselbe die Kinder anpredigt, eine ab-
mattende Sucht nach Moralien, mit welchen die meisten gedruckten
Kindergeschichten anstecken und plagen, und wodurch sie gerade auf
dem Wege nach dem Hochsten dieses verfehlen, wie etwa Karl XII. von
Schweden gewdhnlich sein Schachspiel verlor, weil er immer mit dem
Konig ausriickte. Jede gute Erzihlung, sowie gute Dichtung, umgiebt
sich von selber mit Lehren “

Auch Herbart*) wendet sich mit vernichtender Kritik gegen
die sogenannten kindlichen Erzihlungen, welche schon durch die aus-
gesprochene Absicht zu bilden verderblich wirken. ,Stellt Kindern,“ sagt
er, ,das Schlechte dar, deutlich, nur nicht als Gegenstand der Begierde;
sie werden finden, dass es schlecht ist. Unterbrecht eine Erzihlung
durch moralisches Raisonnement; sie werden finden, dass ihr langweilig
erzihlt, Stellt lauter Gutes dar; sie werden finden, dass es einformig
ist, und der blosse Reiz der Abwechslung wird ibhnen das Schlechte will-
kommen machen. Aber gebt ihnen eine interessante Erzihlung, reich an
Begebenheiten, Verh#ltnissen, Charakteren; es sei darin strenge, psycho-
logische Wahrheit und nicht jenseits der Gefiihle und Einsichten der
Kinder; es sei darin kein Streben, das Schlimmste oder das Beste zu
zeichnen; nur habe ein leiser, selbst noch schlummernder Takt dafiir ge-
sorgt, dass das Interesse der Handlung sich von dem Sch'echteren ab
und zum Guten, zum Billigen, zum Rechten hiniiberneige; ihr werdet
rehen, wie die kindliche Autmerksamkeit darin wurzelt, wie sie noch
tiefer hinter die Wahrheit kommen, und alle Seiten der Sache hervor-
zuwenden sucht, wie der mannigfaltige Stoff ein mannigfaltiges Urteil
anregt, wie der Reiz der Abwechslung in das Vorziehen des Bessern
endigt, ja, wie der Knabe, der sich im sittlichen Urteil vielleicht ein
paar Kkleine Stufen hoher fiihlt als der Held oder der Schreiber, mit
innerem Wohlgefiihl sich hinstemmen wird auf seinen Punkt, um sich zu
behaupten gegen eine Roheit, die er schon unter sich fiihlt. Noch eine
Eigenschaft muss diese Erzihlung haben, wenn sie dauernd und nach-
driicklich wirken soll, sie muss das stirkste und reinste Geprige minn-
licher Grosse an sich tragen. Denn der Knabe unterscheidet, so gut
wie wir, das Gemeine und Flache von dem Wiirdevollen; ja dieser Unter-
schied liegt ihm mehr als uns am Herzen; denn er fiihlt sich ungern
klein, er mochte ein Mann sein! Solche M#nner nun, deren der Knabe
einer sein mochte, stellt ihm dar. Die findet ihr gewiss npicht in der
Nihe, denn dem Minnerideal des Knaben entspricht nichts, was unter
dem Einfluss unserer heutigen Kultur erwachsen ist. Thr findet es auch

*) Vorrede zur allgemeinen Padagogik.
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nicht in eurer Einbildungskraft, denn sie ist voll p#dagogischer
Wiinsche und voll eurer Erfahrungen, Kenntnisse und eigenen Angelegen-
heiten “ '

Unser Blick wird also auf eine Erzihlung gelenkt, die sich ethisch
80 verwerten lisst, dass entgegengesetzt dem moralisierenden Salbadern
das sittliche Urteil aus der Wirme und Teilnahme fiir den Helden der
Erzihlung mit Klarheit und voller Bestimmtheit sich einstellt. Wir suchen
nach einer Erzihlung, die gleichmigsig Erkenntnis und Teilnahme in einer
dem Alter des Zog. .4s angemessenen Sphire zu pflegen und zu fordern
geeignet ist, die den Gedankenkreis so erfiillt, dass das Interesse auf
das Hochste gespannt wird und die tiefgreifendsten Anregungen im
Gemiite des Kindes zuriickbleiben. Kaum eine Erzihlung wird nun diesen
Forderungen in so reichem Masse geniigen konnen, wie die von Robin-
son Denn welche Erzihlung wire im stande, die Teilnahme an
dem Schicksal des Helden mit gleicher Stirke in der Seele des Kindes
zu erregen? Von Anbeginn gewinnen wir ihn lieb, wenn wir auch das
Verhalten seinen Eltern gegeniiber nicht billigen. Wir durchleben mit
ihm die Angst und Not des Schiffbruchs, wir landen mit ihm auf dem
fremden unwirtlichen Eiland, wir begleiten ihn dort auf seinen Wande-
rungen und Unternehmungen, wir sinnen mit ihm iiber die Mittel und
Wege, wie fiir Wohnung, Lebensunterhalt und perstnliche Sicherheit zu
sorgen sei, wir teilen den Schreck iiber die mannigfachen Vorfille, die
ibn bedrohen, und die Freude iiber all das Gute, das ihm unverhofft
bis zn seiner endlichen Erlosung widerfihrt.*) Hierbei findet das sitt-
liche Urteil zahlreiche Gelegenheiten zu klaren und bestimmten Ent-
scheidungen sowohl iiber das faktisch Geschehene als auch iiber das,
was an seiner Stelle hitte geschehen konnen**) Auch verfolgen wir
die Spuren des keimenden religidosen Bediirfnisses, des Abh#ngigkeits-
gefiihls von einem hoheren Wesen, unter dessen Schutz der einsame Be-
wohner sich sicher glaubt, all den Schrecknissen gegeniiber, die Natar
und Menschen ihm bereiten konnen. In der Robinsonerzihlung haben
wir die konkreteste Verkdrperung einer Seelengeschichte, die von Leicht-
sion und Ejgenwillen zur Siinde, von der Siinde zur Strafe, von der
Strafe zur Reue und von hier zur sittlichen Besserung, zur religiosen
Demiitigung, zum Vertrauen auf die Gnade und Hilfe Gottes und so
zum inneren Frieden fortschreitet. Die Erz#hlung ist ein Abbild des
Gleichnisses vom verlorenen Sohn und eine Vorbereitung auf dasselbe,
zwar nicht in biblischer Form, doch durchdrungen von christlichem
Geist.

Welche Fiille von Belehrungen aber fiir die Seite der Erkennt-
nis aus unserer Erzihlung dem Kinde zufliessen kann, dies bedarf wohl
kaum der Erw#hnung. Auch hat Rousseau gerade diese Gedankenreihe
von mannigfachen Gesichtspunkten auns beleuchtet. Nach allen Seiten hin
wird der Kreis der Kenntnisse erweitert in geographischer, naturkund-

s H ‘? Heinecke, Die Bildung des Mitgefithls Padag. Studien. 1883,
. Heft.
**) 8. Ackermann, Pid. Fragen. 2. Heft. Nr. 2. Dresden 1886.
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licher, technologischer und kulturhistorischer Hingicht. Indem die Robinson-
erzihlung in hervorragender Weise den Interessen der Teilnahme: dem
sympathetischen, dem socialen und religiosen Interesse, wie den Inter-
essen der Erkenntnis: dem empirischen und speculativen dient, wird sie
zugleich zu einer vortrefflichen Propideutik fiir Religion, Naturkunde
und Geschichte.

Doch ist immer noch ein Einwand zu beseitigen. Man konnte sagen,
dass der Robinson als Stoff fiir das zweite Schuljahr verfriiht sei.
Urspriinglich ein Roman, der fiir Erwachsene bestimmt ist, hat er in
seinen Bearbeitungen in das Knabenalter herabsteigen miissen. Wir nun
wollen ihn noch weiter herunterriicken im Dienste des Unterrichts,
ohne ihn dadarch aus der Privatlektiire unserer Jugend zu verdringen.
Denn es ist von hoher Bedeutung, dass jeder Kklassische Stoff, der als
Erzihlungsstoff dem Unterrichte gedient hat, auf einer hoheren Stufe als
Privatlektiire wiederkehrt. Wenn wir also den Robinson fiir das zweite
Schuljabr bestimmen, so kommt es nur darauf an, ihn fiir diese Stufe
in angemessener zweckentsprechender Weise zu bearbeiten. Ohne Zweifel
- muss uns hierbei das Original des Daniel Defoe massgebend sein, wie-
wohl wir im Hinblick auf die Stellung des Robinsonstoffes in unserem
Lehrplan vor weitgehenden Anderungen nicht zuriickschrecken. Wir
waren allerdings friiher der Meinung, dass wir der Bearbeitung Rousseaus,
Campes und Gribners nicht folgen diirften, die Robinson von allem ent-
blosst auf die Insel kommen und ihn erst spiter Werkzeuge und Geriit-
schatten in einem gestrandeten Schiffe finden lisst. Zu einer so weit-
gehenden Umarbeitung des Originals konnten wir uns frilher nicht ent-
schliessen, weil wir annahmen, es sei der Apperzeptionskraft der von der
modernen Kultur umgebenen Kinder zu viel zugemutet, aufzufassen, wie
ein Mensch ohne alle Hilfsmittel, ganz von vorn beginnend, sich nach
und nach die Natur zu unterjochen vermag. Aber erneute Beobachtungen
und mebrfache Priifung in der Praxis der Ubungsschule zu Jena haben
ans davon iiberzeungt, dass der Lehrplan die Bearbeitung des Stoffes in
Rousseauschem Sinn fordert und dass die Kinder sehr wohl imstande
sind, in diese Auffassung sich zu versetzen und sie zu verstehen.

‘Wenn wir uns also im ganzen auch dem Original anschliessen, so
tritt doch die Notwendigkeit an uns heran, dasselbe einer durchgreifenden
Bearbeitung zu unterwerfen, um den Erzihlungsstoff fiir das zweite
Schuljahr daraus gewinnen zu konnen. Vor allem gilt es, den Stoff
zusammenzudréingen; denn in solcher Ausfiibrlichkeit, wie Defoe erzihlt,
konnen wir nicht darstellen; auch geht vieles iiber den Horizont unserer
Kinder hinaus. Da heisst es also, sich zu beschrinken und gut auszu-
wihlen, Wir bhaben sogleich am Anfang die Fahrten Robinsons nach
Guinea, seine Pflanzerzeit. in Brasilien weggelassen. Denn ebenso wie
seine spiteren Schicksale nach dem Aufenthalt auf der Insel uns nicht
interessieren kionnen, ebensowenig die Ereignisse vor seinem Schiffbruch.
Robinson anf der Insel, auf sich allein angewiesen, fiir sich allein thitig —
das ist das Thema unseres zweiten Schuljahres, wie weiter unten nach-
gewiesen werden soll. Auch hier wird man manche Abweichung vom
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Original, manche Zusammenziehungen und andere Anordnung gewahren,
die wir im einzelnen nicht auffiihren wollen.*)

Eine weitere Frage wire nun die nach dem Zusammenhang
zwischen der Robinsonerzihlung, dem Stoff des zweiten, und
den Mirchen, dem Stoff des ersten Schuljahres. Auf den ersten
Blick hin ist kein Zusammenhang zu bemerken; von der Welt der
Mirchen mit ihren erdichteten Gestalten scheint ein grosser Sprung zu
sein zu der realen Welt des Robinson, in der alles auf gesetzmissige,
naturnotwendige Weise vor sich geht. Das Gemeinsame zwischen beiden
Stoffen moge jedoch darin gefunden, werden, dass auch im Robinson noch
die Phantasiethitigkeit der Kinder eine Hauptrolle spielt, wie die Er- -
zihlung ja auch ein Phantasiegebilde ist, wenn anch nicht eines, das,
wie die Mirchen, aus der Kindheit des Volkes selbst stammt. Auf der
anderen Seite liegt der Fortschritt iiber die Mirchen hinaus darin, dass
im Robinson die objektive Welt mit grosserer Deutlichkeit und Schirfe
heraustritt, als dies in den Mirchen der Fall ist. ,Wenn nimlich das
Kind auf der Stufe, wo ihm die M#rchen kongenial sind, alle Aussen-
dinge als seinesgleichen betrachtet und behandelt und daher die Wirk-
lichkeit lediglich nach seinen Phantasieen und Wiinschen gestaltet, so
kommt doch bald die Zeit, wo die zunehmende Erkenntnis des Wirk-
lichen diese willkiirliche Behandlung nicht mehr gestattet, wo alle
Aussenwelt als ein Nicht-I¢ch, als eine von dem Ich und seinen Wiinschen
unabhipngige Objektivitit dem Kinde gegeniibertritt. Trotzdem aber
giebt das Ich seine alles gestaltende Kraft nicht anf, es modifiziert
dieselbe nur, indem es allmiiblich einsieht, dass es sich zur Beherrschung
und Bewiltigung der Aussendinge nach deren .Jatur richten miisse.
Daraus entspringt dann das lebhafte Bediirfnis nach Erkenntnis der
Natur und der Trieb, sie vermittelst dieser Erkenntnis den eigenen
Zwecken dienstbar zun machen. Diese Wandlung tritt in jeder Kindes-
entwicklung ein und im grossen und ganzen greift der Robinsonstoff richtig
in diese Phase der Einzelentwicklung ein und fordert auch umgekehrt
das faktische und praktische Eintreten dieser Stufe.“ (Staude, kultur-
historische Stufen. Pdd. Studien, 1880, 2. Heft.)

Indem also der Robinsonunterricht- ein Bild der Entwicklung von
den Anfingen unserer Kultur darstellt, weckt er zugleich den Sinn fiir
objektive, d. h. thatsichliche Betrachtung und Auffassung der umgebenden
Welt. Er wird dadurch, wie schon oben angedeutet, zur Propideutik
fir die Geschichte.

»Und diese Propideutik ist eben deswegen so gesignet, weil jener
Fortschritt nicht dargestellt und verfolgt wird an dem hochsten Kultur-
produkt, an der religios-sittlichen Weltanschauung, deren Verstindnis und
Aneignung nur durch Vertiefung in ihre einzelnen Stufen gewonnen
wird, sondern in der dem Kinde greifbarsten und fasslichsten Gestalt,
an der Uberwiltigung und Dienstbarmachung der Natur, an der Riesen-

*) Der Text, welcher dem Leseunterricht zugewiesen ist, ist in
unserem Lesebuch fiir das zweite Schuljahr Igegeben. Die Verfasser
haben sich dabei bemiiht, dem Standpunkt der Kinder gerecht zu werden.
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arbeit, welche vorgeschichtliche und geschichtliche Menschengeschlechter
zum Zwecke ihrer menschenwiirdigen Existenz geleistet und den Kindern
der Gegenwart zum behaglichen Genuss iiberliefert haben. Dieser ge-
waltige Fortschritt, diese unzihligen Kulturleistungen werden in der
Robinsonerzihlung konzentriert und gleichsam in einen Brennpunkt ver-
einigt, und wenn nur diese Seite derselben vom Unterricht gebiihrend
gewiirdigt wird, dann wird die gedankenlose Stumpfheit und gefiihllose
Roheit, mit der so viele Zeitgeunossen die alltiglich gewordenen Errungen-
schaften, Erfindungen und Wohlthaten der kulturgeschichtlichen Arbeit
gebranchen und missachten, von den Kindern fernbleiben, und dafir wird
geschaffen werden freudiges Staunen, dankbare Hinnahme und Teilnahme
und bewusste Versenkung in das Waram? und Woher? aller in die
Gegenwart hineinragenden geistigen und materiellen Denkmale der Ver-
gangenheit.“ (Stande a. a. 0.)

In #hnlicher Weise setzt Zillig aumseinander:

» Wie der Mensch der Urperiode zn seinen wenigen mechanischen
Verrichtungen Muscheln, Knochen, Pflanzenteile ohne vorherige Bear-
beitung, so wie die Natur sie ihm bot, benutzte; wie er weiterhin Pfeil
und Lanzenspitzen, Messer und Ger#tschaften zur Bearbeitung des
Bodens, zur Herstellung der Wohnung oder Grabstiitte, ja schon einzelnen
Zierrat in freilich oft miihevoller Weise aus Stein fertigte, bis er endlich
in den Metallen ein Mittel zur Befriedigung mannigfaltigster Bediirfnisse
und in dieser Verwendbarkeit wiedermm einen Anreiz zu immer neuen
Erfindungen empfing; mit welcher Uberlegung und Umsicht bei Schaffung
einer bergenden und schiitzenden Wohnung zu verfahren war, wenn das
Bediirfnis nach sicherer Ruhe, die Notwendigkeit, sich gegen Feinde in
tierischer und menschlicher Gestalt zu verteidigen, dazu nétigte; wie
viel Anstrengung und Schweiss es kostete, der Natur die Nahrung ab-
zugewinpen, und mit welchem Aufwand von Kraft, Mut und schlauer
Berechnung sich der Mensch die Herrschaft iiber die Tiere sichern
musste, indem er die einen zu bekimpfen, die andern seinem Unterhalt
dienstbar zu machen hatte; wie der Mensch sich hauptsichlich dadurch
tiber den tierischen Standpunkt erhob, dass er nicht alles, was ihm der
Augenblick bot, auch verbrauchte, sich den Uberfluss vielmehr fir die
Zukunft aufbewahrte, dass er sich Zwecke setzte, tiber das, was er
spiiter notig haben werde, im vorans sorglich nachdenkend, dass er fiir
jene Zwecke sich die Mittel berechnete und mit Anstrengung aller
Krifte bereitete; wie dabei namentlich das Feuer zum méchtigen Hebel
seiner Entwicklung sich gestaltete, etc. — Dies alles finden wir in der
Geschichte Robinsons in konkreter, fir die Kinder fasslicher Weise dar-
gestellt.“ *)

Bekanntlich forderte amch Biedermann in seinem Schriftchen
»Der Geschichtsunterricht in der Schule“ zunichst einen kultur- .

*) Zillig, XIV. Jahrh., S. 108f. Erliauterungen zum XIV, Jahr-
buch. Leipzig 1882, Veit und Comp. Vergl. Wohlrabe, Uber Gewissen
und Gewissensbildung, Programm des Weimar. Seminars 1883, 8. 53f
Evangel. Schulblatt von Dérpfeld: Erinnerung an das Zillersche



Robinson 15

geschichtlichenAnschauungsunterricht. Derselbesolle an die
Dinge der Umgebung ankniipfen und diese zu Ausgangspunkten fiir eine
riickblickende Betrachtung machen Man wiirde also z. B. den Schiiler
von der Anschauung der gegenwirtigen Kleidung, Nahrung, Wohnung,
hiuslichen Einrichtungen und anderen Erscheinungen des ihn umgebenden
Kulturlebens hiniiberleiten zu der Anschauung eben dieser Vorkommnisse
in einem fritheren Zeitraume u. 8. w. Die wichtigsten Ergebnisse eines
solchen kulturgeschichtlichen Anschauungsunterrichts seien folgende :
1. Die Ubung und Schirfung des Beobachtungs- und Vergleichungssiunes
bei den Schiilern. 2. Die Anleitung und Gewihnung derselben, auch an
den alltiglichen Vorkommnissen nicht stumpf uud gleichgiiltig voriiber-
zugehen. 3. Die erste Weckung des Bewusstsein von einem Forts¢hreiten,
einer Vervollkommnung der Menschheit durch eigene Thitigkeit, durch
Arbeit, durch gegenseitige Hilfleistungen u. 8. w. '

Gewiss sehr richtig. Aber unstreitig wird das Mnteresse fiir kultur-
geschichtliche Thatsachen und Aufgaben nachhaltiger und wirmer werden,
wenn es mit der Teilnahme fiir die Schicksale einer bestimmten Person-
lichkeit verkniipft ist. Der Biedermannsche Anschanungsunterricht muss
notwendigerweise etwas Niichternes und Langweiliges in seiner Abstrakt-
heit bekommen — eine Befiirchtung, die man fiir die Robinsonerzihlung
nicht zu hegen braucht. Hier wird das Interesse an der Person des
Einsiedlers in den Xindern ein unmittelbares Leben gewinnen und so
stark werden, dass es auch anf die iibrigen Unterrichtsgegenstinde, auf
die kulturhistorischen Betrachtungen wie auf die naturkundlichen in der
erfolgreichsten.Weise einwirkt. Der durchschlagende Grund, der fiir Ein-
fibrung der Robinson-Erzéhlung in das zweite Schuljahr spricht, ist
also dieser: Er reprisentiert die vorhistorische Zeit, die allen Kultur-
vilkern gemeinsam ist. Er versetzt die Schiiler in die Kulturanfinge,
in denen der Mensch sich iiber die Natur erhebt und sie zu beherrschen
beginnt. Er erweckt im Schiiler die Vorahnung von historisch Geworde-
nem, leitet also die erste Pflege und Wecknng des historischen Sinnes
ein und bereitet in zweckm#ssiger Weise das Verstindnis vor fiir die
folgende Patriarchenzeit. So reiht sich die Robinson-Erzihlung in den
historischen Rahmen vortrefflich ein, indem sie zugleich die Kluft iber-
briickt, die in der Kinderseele zwischen der reinen Phantasiewelt und
der objektiven Welt besteht. Durch ihn geht dem Schiiler die Erkenntnis
der Beziehungen zwischen Natur- und Menschenleben auf, die Bewilti-
gung von Naturdingea und Naturverh#ltnissen durch den Willen des
Menschen, indem zungleich eine Klirung und Erweiterung der Raum- und
Zeitvorstellungen eintritt.

Ein gleicher Fortschritt iiber die M#rchen hinaus geschieht in
religios-sittlicher Beziehung., Wenn der Vorkursus, der die zwei ersten
Schuljahre umfasst, auch durchaus den Standpunkt der Naturreligion ein-

Seminar in Leipzig, 4. Heft 1883. Th. Wiget, Weim. Kirchen- und
Schulblatt, 1880 Nr. 1. Ders., Praxis der Schweiz. Volks- und Mittel-
schule, 1881 Nr. 1. Beyer, Die Naturkunde im erz. Unterricht. Reins
padagog. Studien, 2. Heft 1883 und Leipzig 1885. Beyer, Die Natur-
wissenschaften in der Erziehungsschule. Leipzig 1885.
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nimmt, so findet doch im zweiten Schuljahr eine Erweiterung und Ver-
tiefung der religits-#sthetischen Bildungselemente statt, so dass von hier
aus der Ubergang zur Patriarchenstufe ein unmerklicher wird. So stellt
die Robinsonerzihlung nicht nur als Kultur- sondern auch als Gesinnungs-
stoff durch Weiterbildung der im M#rchen-Unterricht erarbeiteten sittlich-
religivsen Gebilde eine sichere Fortfihrung der Fundamente fiir die
Charakterbildung her.*)

Endlich konnte noch ein Bedenken erhoben werden, ob nimlich bei
der Wahl der Robinsonerzihlung fiir das® zweite Schuljahr . die Natur
oder das Gemiit des Midchens in eben dem Maasse beriicksichtigt sei,
als die des Knaven, und ob nicht fiir M#dchen biblische Geschichten
doch vorzuziehen seien. Dieses Bedenken erscheint uns nicht gerecht-
fertigt. Denn es scheiden sich auf dieser Altersstufe die Geschlechter
keineswegs so scharf, dass schon hier der Lebrplan darauf Bezug nehmen
miisste. Auch zeigen die M#idchen fiir die Robinsonerzihlung ein gleich
lebhaftes Interesse. Uberdies werden in den biblischen Geschichten auch
vorwiegend minnliche Charaktere betrachtet, so dass sie in dieser Be-
ziehung keine besonderen Vorziige fir die M#idchenerziehung besitzen.

Zum Schluss weisen wir noch darauf hin, dass die Robinsoner-
ziblung zugleich als Konzentrationsstoff dient. Folgende Ficher
sind — ebenso wie im ersten Schuljahre — zu beriicksichtigen: Zeich-
nen und Singen, Deutsch (Lesen und Schreiben), Naturkunde,
Rechnen. Unter der Bezeichnung ,Naturkunde“ fassen wir zugleich
das Geographische, Technologische und Kulturhistorische zusammen. S#mt-
liche Ficher stehen im Dienst des Gesinnungsunterrichts-und schliessen
sich diesem teils direkt, teils indirekt an, so dass hierdurch ein orga-
nisches Ineinandergreifen der Lehrficher entsteht. Die Konzentrations-
idee, wie wir sie im ersten Schuljahr durchgefiihrt haben, kommt in
gleicher Weise auch hier zur Anwendung. Die Naturkunde erh#lt vom
Gesinnungsunterricht direkte Weisungen, ebenso das Singen, das zugleich
dem Schulleben zu dienen hat. Das Zeichnen schliesst sich teils dem
Gesinnungsunterricht unmittelbar, teils mittelbar durch die Naturkunde
an. KEbenso auch das Rechnen, das die nitigen Ausgangspunkte eben-
falls in den behandelten Sachgebieten findet.

So hingt alles von dem Mittelpunkt der Gesinnungsbildung, dem
Gesinnungsstoff, ab. Und insofern ist die Frage, welcher Stoff
dieses sei, fiir jedes Schuljahr die wichtigste. Denn sie ist zugleich
Kern- und Angelpunkt der Konzentrationsfrage, wie wir in den ein-
leitenden Kapiteln des ,ersten Schuljahres® auseinander gesetzt haben.
Die Theorie des Lehrplans, dessen erstes und hauptsichlichstes Stiick die
Auswahl und Aufeinanderfolge des Gesinnungsstoffes bildet, setzt fiir das
zweite Schuljabr die Robinsonerzihlung ein. An Robinson ist das
herrschende Interesse gefesselt; aus ihm miissen sich alle die religios-
sittlichen Antriebe ergeben, welche bestimmend auf die Geistesbildung

*) Eine ausfithrliche Darlegung dieser Gedanken wolle man im
V. Heft .Aus dem pad. Universitits-Seminar zu Jena“ in der Arbeit des
Herrn H. Landmann nachlesen.
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unserer Zoglinge einwirken. Er bildet aber auch den Auwsgangspunkt fiir
alle iibrigen Besprechungen, die es nicht auf die Pflege der Teilnahme,
sondern vielmehr auf das Wachsen der Erkenntnis abgesehen haben.*)

"~ Auf solche Weise suchen wir die Idee des erziehenden Unterrichts
in unseren Schulen zu verwirklichen. Mit ihr h#ngt auf das engste die
‘Wahl unseres Gesinnungsstoffes znsammen, von ihr ist unsere gesamte
pidagogische Uberlegung durchdrungen. Sie kann falsch sein; niemand
aber wird den Verfassern den Vorwurf machen konnen, von der her-
gebrachten Volksschulpraxis ohne tiefer gehende Beweggriinde sich ent-
fernt zu haben.

2 Die Erzdhlung

Vergl. ,Lesebuch fiir das zweite Schuljahr“ 3. Aufl. Leipzig,
H. Bredt, Seite 31—58. Preis 60 Pf.

3 Die Behandlung des Stoffes

Vorbemerkungen

1. Die allgemeinen Grundziige fiir die Behandlung des Stoffes
sind im ,ersten Schuljahr® 5. Aufl. 88—131 dargelegt. Der Stoff, der

*) Was Dr. Frohlich gegen die Robinsonerzahlung vorgebracht hat,
(die wissensch. Pidagogik, 1. Aufl. Wien 1883, 8. 1563, 3. Aufl. 8. 184f) ist
durch P. Zillig widerlegt worden. (Padag. Stud. 1884, 2. Heft 8. 33—37.)
Ferner wurde im Rhein. Schulmann (Neuwied lé&'), Seite 361 ff)
eine kritische Besprechung des Konzentrationsstoffes fir das 2. Schul-
jahr verdffentlicht. Diese war jedoch keineswegs geeignet, unsere Uber-
zeugung auch nur im mindesten zu erschiittern. Vergl. den Aufsatz von
Grabs, Erziehungsschule 1885, Nr. 12, Seite 148, ferner den Streit
Wiget-Kuoni in der Schweizer. Lehrerzeitung 1883, Nr. 30 u. 31, und
Beilage zu Nr. 35. Ferner Rhein-Schulmann 1885, Nr. 11 und 1886.
2: Emme, Ist die Robinsonerzihlung der geeignete Lehrstoff fir das
2. Schuljahr? — Die Einwinde aber, welche aus der Mitte der herbar-
tischen Richtung gegen die Verwendung der Robinsonerziahlung als Ge-
sinnungsstoff des zweiten Schuljahres erhoben wurden, sind in der Arbeit
von H. Landmann (V. Seminarheft, Jena) eingehend besprochen worden.
Hartmann, Die Auswahl des Volksschullehrstoffes. Siachs. Schulstg.
Jahrg. 1887 Nr. 14—18. Lange, Uber Apperzeption. 4. Aufl. S. 160.
Willmann, Pad. Vortrage. 2. Auafl. Anhang: Anmerkung 17. Die
Kritik, die bisher an den Robinsonstoff gelegt wurde, ist durchaus theore-
tischer Natur. Bis jetzt hat noch niemand, der Gelegenheit hatte, den
Wert der Erzihlung fur das 2. Schuljahr praktisch zu erproben,
gegen sie sich ausgesprochen, Alle, die praktisch diesen Stoff durch-
gefithrt haben, wurden von seiner Brauchbarkeit und Giite uberzeugt.
Mit Recht schreiben daher die ,Oberrheinischen Bldtter fir erziehen-
den Unterricht® (Fr. Krdnlein, Freiburg i. Br) Nr. 11, 1894: ,Mir
ist es unbegreiflich, dass Schulménner, die niemals solche Stoffe unter-
richtlich behandelt haben, theoretisch an dem Stoffe Kritik iiben.“ Vergl
Ackermann (Pad. Fragen, 2. R, 2): ,Mit Robinson lasst sich wohl
etwas “anfangen, vorausgesetzt, dass der Lehrer etwas damit anzutangen
weiss.

2
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durch den Lehrplan den einzelnen Unterrichtsfichern gegeben ist, wird
in Stiicke zerlegt, in sogenannte ,methodische Einheiten.“ Jede ,metho-
dische Einheit“ aber wird paturgemiss nach den formalen Stufen durch-
gearbeitet.

2. Das Neue wird vielfach auf der zweiten formalen Stufe durch
die Exrzihlung des Lehrers den Kindern dargeboten. Fiir die Kinder
weit bildender ist es aber, wenn die Erzihlung mit Hilfe des Lehrers
von den Kindern selbst aufgebaut wird. Uber die Synthese im
Geschichtsunterricht, sowie iiber den ,entwickelnd-darstellenden
Unterricht® siehe das 5. Schuljahr, 2. Aufl, Seite 47; XVIII
Jahrbuch, S. 178 f.,, den betr. Abschnitt im ersten Schuljabr, 5. Aufl.
und O. Foltz in Reins Encyklopidie, 8. Lieferung, Langensalza, Beyer
u. S. Es. findet entschieden ein lebhafterer Gedankenfluss und anch eine
lebhaftere Gefiihlserregung statt, wenn die Kinder selbsténdig an der
Erarbeitung der Erzihlung sich beteiligen.

3. Dass mit dem Wiedererzihlen von seiten der Kinder der Unter-
richtsprozess nicht abgeschlossen und vollendet ist, soll hier noch be-
sonders hervorgehoben werden. Es handelt sich noch darum, die Kinder
in den erarbeiteten Stoff zu vertiefen und die ethisch-religiosen Sitze aus
dem konkreten Material abzuleiten. Die Vertiefung geschieht ebenfalls am
besten in der Form der Unterhaltung, wobei man sich nur hiiten
muss, in das so beliebte ,Abfragen“ zu geraten. Fir diese Unter-
haltungen kann die Ausgabe von Campe dem Lehrer mancherlei Winke
geben.

4. Die religids-sittlichen Sitze werden, wo es geht, in einem
Bibelspruch, in einem Sprichwort oder in einem sonst leicht fassbarem
klassischen Dictum zunsammengefasst. An geeigneten Stellen miissen sie
wiederholt und geordnet werden. Dabei wird natiirlich auf das religits-
sittliche Material aus dem ersten Schuljahr Riicksicht genommen. Die
Ubersicht tiber das ganze, in den beiden ersten Schuljahren erarbeitete
Material findet am Ende des zweiten Schuljahres statt.

5 Im Folgenden geben wir in kurzen Umrissen das religios-sitt-
liche Material an, welches im Anschluss an die einzelnen Abschnitte der
Robinsonerzihlung zur unterrichtlichen Durcharbeitung sich darbietet.
Die Bearbeitung im einzelnen ist dem betreffenden Lehrer iiberlassen,
da wir in den Schuljahren nur Anhaltepunkte fiir seine Priparationen
zu geben beabsichtigen, um eigenem Nachdenken und freier Selbstthitig-
keit nicht vorzugreifen. Uberdies bieten sich dem Lehrer zur Vor-
bereitung die Priparationen von A. Fuchs an.

Ubersicht des Stoffes.™)

1. Robinson bei seinen Eltern. Es wird die Faunlheit des
Knaben geriigt, der, anstatt zu arbeiten. am Hafen spazieren geht.
Scharfen Tadel erfihrt ferner, dass Robinson, ohne die Eltern gefragt

*) Unser Lesebuch bietet 30 Hauptab-chnitte dar. Dieselben sind
aber keineswegs zugleich methodische Einheiten; vielmehr zerfallen
einzelne Hauptabschnitte des Textes, je nach ihrem religiés-sittlichen In-
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zu haben, dem lockenden Schulkamerad folgt und mit auf das Schiff
geht. Spruch: Wenn dich die bdsen Buben locken, etc. Miissiggang ist
aller Laster Anfang. Ehre deinen Vater und deine Mutter und verlasse
sie nicht. Ihr Kinder, seid gehorsam euern Eltern. 4. Gebot. Gedicht;
‘Warnung. Lesebuch II, 8. 63. .

2. Robiusons Seereise. Wir freuen uns, dass Robinson den
Entschluss fasst, zu seinen Eltern zuriickzukehren. Um so schiirfer wird
hernach getadelt, dass er die Ausfiihrung bald vergessen hat. Seine
Rene war nur von kurzer Dauer. ,Wir wollen bei unseren guten Vor-
slitzen bleiben und sie nicht vergessen.“

3. Der Schiffbruch. Zu tadeln ist, dass Robinson bei Beginn
des zweiten Sturmes nicht an den denkt, der ,Wolken, Luft und Winden
giebt Wege, I.auf und Bahn“ und der ihn im ersten Sturm errettete.
Robinson kommt in grosse Lebensgefahr; aber gliicklich wird er daraus
gerettet. Da dankt er dem lieben Gott auf den Knieen fiir seine Rettung.
Das war gut von ihm. Spruch: Not lehrt beten.

4. Die Insel. Robinson war ganz allein auf der Insel. Er fiirchtete
gich. Dachte er an den lieben Gott? Abendgebet: ,Nie bist du Hochster®
u. 8. w. Er hatte nichts zu essen und nichts zu trinken. Da half ihm
der liebe Gott. Spruch: Wo die Not am griossten, da ist Gottes Hilfe
am nichsten.

5. Robinson richtet sich ein. Robinson arbeitet fleissig und
scheut keine Miihe, um sich eine Wohnung zu bauen; alle seine Sachen
hilt er in guter Ordnung, er teilt seine Zeit ein. Wechsel von Arbeit
und Erholung. Es wird getadelt, dass er nicht an Gott denkt und nicht
an seine Eltern, da es ihm jetzt gut ergeht. a) Robinsons Wohnung;
b) Ein neues Nahrungsmittel. Die Anfertigung von Hut, Schirm, Tasche
und Schuben. c) Sonntagsfeier und Anfertigung eines Kalenders. Wir
wollen nie vergessen, wie viele Wohlthaten uns Gott erweist.

6. Robinson sieht sich um. 1. Die Folgen der ersten
Reise: a) Robinson fertigt sich Waffen an, b) Er iibt sich im Gebrauch
der Waffen. 2. Die Reise in das Innere der Insel: a) Der
‘Wald; b) Robinson als Jiger; ¢) Robinson baut einen Keller. ,Herr,
wie sind deine Werke so gross und viel. Du hast sie alle weislich ge-
ordnet und die Erde ist voll deiner Giiter.“

7. Robinson wird krank. Jetzt, wo ein heftiges Fieber Robinson
plagte, gedachte er seiner Eltern. EKine bittere Reune iiberfiel ijhn. Er
betete inbriinstig zu Gott und gestand, wie schweres Unrecht er seinen
Eltern zugefitigt habe. Er bat sie um Verzeihung und bereitete sich
zum Tode vor. Aber der liebe Gott half ihm auch diesmal. Er wurde
wieder gesund. Sein erstes war nun, dass er Gott dankte. Spruch:
Rufe mich an in der Not, so will ich dich erretten, und du sollst mich
preisen. — Befiehl dem Herrn deine Wege un. 8. w.

halt, in mehrere methodische Einheiten, andere wieder konnen in ein-e
methodische Einheit zusammengezogen werden. Hierin, in der Aufstellung
und Aufeinanderfolge der methodischen Einheiten, liegt die Freiheit
des Lehrers gegeniiber der Gebundenheit an den psychologischen

Fortgang innerhalb der einzelnen Einheiten.
o%
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12. Das Feuer. a) Gewitter snd Erdielen b Sorge um Er-
haltang des Feuers.

13. Verbesserung der Einriechtangen ai Robinsom als
Topfer by Kobinaon als Biczer. ¢ Die Anfertigung einer Lampe.
d) Verbesserung von Tisch und Stabl. e Robivsom als Schmeider.
f) Hobinson als Fischer.

14. Der Sonntag. Eobinson harte so eifrig gearbeitet, dass er
den Sonntag dariiber vergessen hatte. I)as war sehr Unrechtt Denn es
steht geschriehen: Sechs Tage sollst du arbeiten. aber am siebenten ist
der Tag des Herrn, deines Gottes, da sollst du kein Werk thun. Wochen-
tage. Sonntage. Arbeitstage. Festtage. Ruhetage. Sonntagsfeier.
Gottesdienst ~ Wejhnachten. Ostern. Pfingsten. Gedicht: Sonntag.
Lesebueh 1f, Nr. 12 u. 13. Lied: Wach auf mein Herz und singe.
Tesebuch 11, Nr. 3. (2 Strophen.)

15 Robinson baut sich einen Kahn. S. Nr. 13. Lese-
buch 11, Nr. 64 u. 65. Wer sich matwillig in Gefahr begiebt, kommt
lefcht darin um.

16. Das Schiff im Sturm.

17. Eine neue Entdeckung. Es war sehr Unrecht, dass
Robinson sein Vertrauen auf Gott so schnell verlor. Freilich war seine
Angnt liber die Fussspur, die er im Sande gesehen, sehr gross. Welchen
Spruch hatte er also ganz vergessen? Durfte er seine hiusliche Ord-
nung vernachlissigen ¥ — Spiter sieht er die Uberreste, welche die
Monuchenfresser am Strand zurfickgelassen. Sein Entsetzen ist gerecht-
fortigt. Ku sind wilde, rohe Menschen, die so Grissliches thun kdnnen.
wDu mollnt nicht téten.“

18, Robinson erh#lt Freitag. Robinson wird gelobt, dass
or dem armen Wilden so thatkriftig beispringt und ihn rettet. Durfte

z'
!.
I
 §

*) Hoaydner, Beitrige zur Kenntnis des kindlichen Seelenlebens,
mpricht H. 82 den Wunsch aus, die realistischen Abschnitte mdchten
bounor verteilt werden, sich nicht wie es der Fall wire, zu sehr haufen.
Dia hior gegobone Einteilung kommt diesem Wunsche entgegen. Ubrigens
int. dle Hiufung in der Natur der Erzihlung gegeben, da das Thema des
swaiton Sohuljahres darin besteht, die vorgeschichtliche Zeit za versinn-
lichon mit ihrver gewaltigen Arbeit, die Natur beherrschen zu lernen.
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Robinson die Wilden téten? Notwehr? Der gerettete Wilde beweist
gich sehr dankbar und gehorcht Robinson. ,Seid barmherzig, wie euer
himmlischer Vater auch barmherzig ist.“

19. Robinsons Leben mit Freitag. Robinson hatte smh
doch oft einsam gefiihlt, trotzdem er die treuen Tiere bei sich hatte.
Diese konnten ihm den Umgang mit einem Menschen nicht ersetzen.
Warum nicht? Nun hatte ihm Gott auch einen Gefihrten geschickt.
Es war recht, dass er diesen so gut behandelt, dass er ihn belehrt, dass
er ihn kleidet. Wie zeigt sich Freitag gegen Robinson?

20. Robinson als Lehrer. Robinsons Belehrung: Gott liebt die
Menschen, wie ein Vater seine Kinder. Er weiss alles und erhilt die
ganze Welt in Ordnung. Einen bosen Gott giebt es nicht. Es giebt
nur einen Gott und das ist ein lieber, guter Gott. Er sorgt fiir uns und
beschiitzt uns.

21. Vorbereitungen zur Fahrt nach Freitags Vaterland.
‘Wie gut war es von Robinson, dass er die Fahrt in Freitags Vaterland
unternehmen wollte trotz aller Miihseligkeiten, trotz aller Gefahren!

22. Der Kampf mit den Wilden. Robinson und Freitag waren
gute Genossen. Freitag gehorcht piinktlich. Mutig gehen sie in Gefahr
und retten die Gefangenen. ILesebuch II, Nr. 69. ,Seid barmherzig
gegen eure Feinde.“

23. BEin gliickliches Zusammentreffen. Die Liebe Freitags
zu seinem Vater findet lebhafte Zustimmung. sowie die Sorge Robinsons
fir die Geretteten.

24. Der Spanier und Freitags Vater fahren in Freitags
Vaterland. Robinsons Sorge erstreckt sich immer weiter, Nun will
er auch den anderen weissen Minnern helfen. Dies war gut von ihm.
»Du sollst deinen Nichsten lieben, wie dich selbst.“

25. Ein ganz unerwartetes Ereignis. Nach langer Priifung
sendet Gott dem Robinson Errettung. ,Wer nur den lieben Gott lisst
walten ete.“

26. Die Abreise. Robinsons Trennung von der Insel, von allem,
was er dort bereitet und geschaffen. Sein Abschied von Freitag. Die
grosse Treue desselben findet entschiedenen Beifall. Lesebuch II, Nr.
54 u. 55. ,Sei getreu bis in den Tod, so will ich dir die Krone des
Lebens geben.

27. Die Heimat. Das Wiedersehen. Gottes Fiigung. Gedicht:
Gottes Hand. Lesebuch II, Nr. 9 u. 61.

Anmerkung.

In der Zeit vor Weihnachten findet eine Wiederholung und Er-
weiterung der Erzihlungen von der Geburt Jesu statt, nicht in streng
unterrichtlicher, sondern mehr in erbaulicher Weise. Es werden die
Gedichte des Lesebuchs: Das Christkind, Weihnachtslied, Vom Himmel
hoch da komm ich her (Lesebuch II, Nr. 5—8) herangezogen, besprochen
und gelernt. Die Kinder nehmen an den sonntiglichen Erbauungs-
stunden teil.
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licher, technologischer und kulturhistorischer Hinsicht. Indem die Robinson-
erzéihlung in hervorragender Weise den Interessen der Teilnahme: dem
sympathetischen, dem socialen und religiosen Interesse, wie den Inter-
essen der Erkenntnis: dem empirischen und speculativen dient, wird sie
zugleich zu einer vortrefflichen Prop#deutik fiir Religion, Naturkunde
und Geschichte.

Doch ist immer noch ein Einwand zu beseitigen. Man konnte sagen,
dass der Robinson als Stoff fir das zweite Schuljahr verfriiht sei.
Urspriinglich ein Roman, der fiir Erwachsene bestimmt ist, hat er in
seinen Bearbeitungen in das Knabenalter herabsteigen miissen. Wir nun
wollen ihn noch weiter herunterriicken im Dienste des Unterrichts,
ohne ihn dadurch ans der Privatlektiire unserer Jugend zu verdringen.
Denn es ist von hoher Bedeutung, dass jeder Kklassische Stoff, der als
Erzihlungsstoff dem Unterrichte gedient hat, auf einer héheren Stufe als
Privatlektiire wiederkehrt. Wenn wir also den Robinson fiir das zweite
Schuljabr bestimmen, so kommt es nur darauf an, ihn fiir diese Stufe
in angemessener zweckentsprechender Weise zu bearbeiten. Ohne Zweifel
- muss uns hierbei das Original des Daniel Defoe massgebend sein, wie-
wohl wir im Hinblick auf die Stellung des Robinsonstoffes in unserem
Lehrplan vor weitgehenden Anderungen nicht zuriickschrecken. Wir
waren allerdings friiher der Meinung, dass wir der Bearbeitung Rousseaus,
Campes und Gribners nicht folgen diirften, die Robinson von allem ent-
blosst auf die Insel kommen und ihn erst spiter Werkzeuge und Gerit-
schaften in einem gestrandeten Schiffe finden ldisst. Zu einer so weit-
gehenden Umarbeitung des Originals konnten wir uns friither nicht ent-
schliessen, weil wir annahmen, es sei der Apperzeptionskraft der von der
modernen Kultur umgebenen Kinder zu viel zugemutet, aufzufassen, wie
ein Mensch ohne alle Hilfsmittel, ganz von vorn beginnend, sich nach
und nach die Natur zu unterjochen vermag. Aber erneute Beobachtungen
und mehrfache Priifung in der Praxis der Ubungsschule zu Jena haben
uns davon iiberzeugt, dass der Lehrplan die Bearbeitung des Stoffes in
Rousseauschem Sinn fordert und dass die Kinder sehr wohl imstande
sind, in diese Auffassung sich zu versetzen und sie zu verstehen.

‘Wenn wir uns also im ganzen auch dem Original anschliessen, so
tritt doch die Notwendigkeit an uns heran, dasselbe einer durchgreifenden
Bearbeitung zu unterwerfen, um den Erzihlungsstoff fiir das zweite
Schuljahr daraus gewinnen zu konnen. Vor allem gilt es, den Stoff
zusammenzudringen; denn in solcher Ausfiihrlichkeit, wie Defoe erzihlt,
konnen wir nicht darstellen; auch geht vieles fiber den Horizont unserer
Kinder hinams. Da heisst es also, sich zun beschrinken und gut auszu-
wihlen., Wir haben sogleich am Anfang die Fahrten Robinsons nach
Guinea, seine Pflanzerzeit in Brasilien weggelassen. Denn ebenso wie
seine spiteren Schicksale nach dem Aufenthalt anf der Insel uns nicht
interessieren konnen, ebensowenig die Ereignisse vor seinem Schiff bruch.
Robinson aunf der Insel, auf sich allein angewiesen, fiir sich allein thitig —
das ist das Thema unseres zweiten Schuljahres, wie weiter unten nach-
gewiesen werden soll. Auch hier wird man manche Abweichung vom
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Hirsel in die Werra fliesst, als Massstab fiir die Entfernungen ange-
nommen wird, zeichnen die Kinder das Kartenbild auf die Schiefertafel.
Die ,Naturkunde“ geht dabn n#her auf die Gewisser der Heimat ein.)

Dort in der Stadt Bremen wohnte also der Knabe, von dem ich
euch erzihlen will. Seine Eltern lebten noch. Sagt mir, was die Eltern
von euch verlangen, wie ihr in der Schule sein sollt? Was thut der
Vater, wenn ihr nichts lernen wollt, wenn ihr lieber draussen herum-
laufet? So war es auch bei dem Bremer Knaben, von dem ich euch
erzéhlen will.

2. Stufe. Erzihlung des Lehrers: ,Vor vielen, vielen Jahren
etc.“ bis ,Doch lief er lieber draussen herum®. (Siehe Text im Lesebuch.)

Einprigung. Wenn der Lehrer das Stiickchen ein oder mehrere
Male erzihlt hat, richtet er an die ganze Klasse die Frage: Wer kann
es wieder erzihlen? Einer der sich meldenden Schiiler wird dazu auf-
gefordert. Der Lehrer lisst ihn ruhig aussprechen, ohne ihn zm unter-
brechen. Dann folgt u. A. die Frage an die ganze Klasse, was hat er
vergessen ? oder was hat er falsch erzihlt? Die Erzihlung wird nun
erginzt oder berichtigt Nun erziihlt derselbe Schiiler, welcher die
erste unvollkommene Darstellung gegeben hatte, das Stiick noch einmal.
Dann folgen andere. Bei dem Erzihlen ist der individuelle Ausdruck
hochst willkommen, Ausdriicke aus der Volkssprache gestattet, nur grobe
grammatische Versttsse werden zuriickgewiesen, oder von den Schiilern
verbessert.

Zeigt sich bei dem Wiedererziihlen der Kinder irgend eine Unklar-
heit, irgend ein Missverstiindnis, so muss dasselbe sofort beseitigt und
aufgeklirt werden und zwar durch eine Unterredung mit den Kindern.
Dieselbe wird immer da den besten Erfolg erzielen, wo ein Bediirfnis
dazu von seiten der Schiiler hervortritt.

Das leidige Abfragen der Erzhihlung und Zerpflicken des Stoffes
muss ganz unterbleiben.

2 Stiiok

1. Stufe. Am liebsten lief Robinson an den Fluss. Warum wohl ?
Die Kinder geben verschiedene Griinde an. Wir waren zusammen am
Prinzenteich. Warum hat es euch dort so gut gefallen? Auf dem Teich
oin grosser Kahn. Wir sind zusammen auf dem Kahn gefahren. Er-
zbhlt mir etwas von dem Kahn. Wie gross ist derselbe? (Schitzung
nach der Schulstube.) Nun giebt es aber noch viel gréssere Kihne.
Man nennt dieselben Schiffe. Schiffe so lang wie unsere Schule und
noch grossere. Viele hundert Menschen konnen darin wohnen. (Es wird
ein Modell gezeigt, die unterrichtliche Behandlung desselben aber an die
Naturkunde abgegeben. Der Unterricht wird bis dahin vollendet, wo
Robinson auf das Schiff geht und die Erzihlung mannigfach aunf die Ein-
richtung des Schiffes bezug nimmt.)

Der Kahn ist auf dem Fluss, dem Teich, dem See. (Diese Begriffe
sind aus der Anschauung der Umgebung bekannt.) Die Schiffe fahren
auf dem Meere in weite, weite Linder und zu fremden Menschen. Lese-
buch II, Nr. 61 u. 64. Hafen! Wer das so mit ansehen kann, wie die
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Schiffe kommen und gehen, der bekommt gewiss Lust, mit fortzufahren.
Ob wohl auch Robinson gern mit fortgefahren wire? (Die Kinder
miissen sich zusammenh#ngend hieriiber anssprechen, ehe der Lehrer die
Erzihlung fortsetzt.)

2. Stufe. Erzihlung: ,Am liebsten spielte Robinson ete.“ bis ,und
er war sicher wieder am Hafen.“

Einprigung. Dieselbe erfolgt in derselben Weise, wie bei dem
1. Stiick. Es wird sodann das 1. und 2. Stiick verbunden.

3 Stiick
1. Stufe. Wenn die Kinder acht Jahre lang in der Schule waren,

" dann werden sie entlassen. Was wird dann mit ihnen? Sie treten in

die Lehre. Sie ergreifen ein Geschift (Kaufmann), Lesebuch II, Nr. 56
und 60. Warum thun sie das? Wie muss aber der Lehrling sein, wenn
er etwas tiichtiges lernen will? Wird einer etwas lernen kiénnen, wenn
er lieber an den Hafen l#uft und den Schiffen zusieht? Nun hort.

2. Stufe. Erzihlung: ,Als Robinson sechzebn Jahre alt geworden
ete.“ bis ,setzte seinen Hut aunf und lief zum Hafen.“

Einprigung in der angegebenen Weise. Es werden die drei be-
handelten Stiicke im Zusammenhang erzihlt. Sobald dies von der Mehr-
zahl der Kinder geldufig und sicher geschieht — bei den Schwicheren
begniige sich der Lehrer mit einer kiirzeren Erzihlung oder mit lingeren
Antworten auf vorgelegte zusammenfassende Fragen — folgt die Ver-
tiefung in den ethisch-religitsen Gedankeninhalt des ganzen Stiickes.
Dann kann die erste methodische Einheit weiter gefiihrt werden:
dritte, vierte und fiinfte formale Stufe. (Abstraktionsprozess.)

3 Stufe

Robinsons Eltern wollten, dass er etwas Ordentliches lernen sollte.
Das wollen eure Eltern auch. Robinson aber war faul und wollte nichts
arbeiten. Er war so faul, wie die bise Tochter, die nicht spinnen, und
wie sie zur Frau Holle kam, nicht arbeiten wollte. (3. M#rchen.) Das
war schlecht von ihm. Auch das war nicht recht, dass er fortlief, so-
bald sein Vater ausgegangen war. Die Lust an den Schiffen, das Ver-
gniigen am Wasser und am Hafen standen ihm hoher als die Arbeit.
Sein Vater aber meinte es doch so gut mit ihm. Worin zeigte sich das ?
Er wollte, dass er ein ordentlicher Kaufmann wiirde, der sich redlich er-
nihren kdnnte. Kuere Eltern wollen das auch. Aber deshalb miisst ihr
arbeiten. Auch Robinson h#tte arbeiten miissen, denn nur durch tiichtige
Arbeit kann man sein Brot redlich verdienen. Eine Zeit lang fasste

" Robinson auch den guten Vorsatz, recht fleissig zu werden und zu arbeiten

— aber der Vorsatz blieb nicht lange bei ihm. Das war nicht recht.
‘Was hitte er thun sollen? Und wie bei euch, Kinder?

4 Stufe

1, ,Wir sollen ﬂeissig.sein und arbeiten* (Wiederholung).
2. ,Wir sollen bei unserem guten Vorsatz bleiben und ihn nicht
wieder vergessen.“
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3. ,Wer faul ist, der kann sich nicht ernshren. Es kann ihn Niemand
brauchen. ¢

Diese Sitze sind das Resultat des auf der dritten Stufe durch Zu-

sammenstellung mehrerer Beispiele erarbeiteten religios-sittlichen Materials.

5 Stufe

Wenn ihr auvs der Schule entlassen seid, was sollt ihr da thun?
Wenn du eine Arbeit verrichten’ sollst, hast aber keine Lust dazum, willst
lieber in den Wald laufen, was willst du da thun? (Ahnliche Beispiele.)

Beispiele aus dem Lesebuch, Nr. 46, ,Versuchung:

Gar emsig bei den Biichern
ein Knabe sitzt im Kémmerlein,

da lacht herein zum Fenster
der lust’ge blanke Sonnenschein.

Ebenso Nr. 37, ,Der Faule“:

Heute nach der Schule gehen,
da so schones Wetter ist? etc.
Auch Nr. 38, ,Vom dummen Hinschen®, kann hier herangezogen
werden.

Anmerkung

Es ist hier noch besonders darauf hinzuweisen, wie der poetische
Teil des Lesebuchs ganz eng mit dem Gesinnungsstoff zusammenhingt,
wenn dies auch nicht anf den ersten Blick ersichtlich ist. So spricht
Robinson nach seiner Genesung: ,Noch lisst der Herr mich leben“
(Nr. 2). Das Schiff wird hierhin und dorthin getrieben (Nr. 9: ,Gottes
Hand“, Nr. 6l: ,Das Meer“, Nr. 65: ,Rutsel“). Die Sorge seiner
Mutter findet Aunsdruck in Nr. 66: ,Zum Geburtstag der Mutter® u, s. w.
Der denkende Lehrer wird die Zusammenhiinge zwischen Gesinnungsstoff
und Lesebuch ball gewahr werden und sie bei seinem Unterricht wohl
beherzigen. Es wird kanm ein poetisches Stiick sein, welches nicht
herangezogen werden konnte. Uber den prosaischen Teil des Lesebuchs
nur so viel, dass derselbe im Wintersemester des zweiten Schuljahres
gelesen werden soll, nachdem der Unterricht im Robinson bereits weit
vorgeschritten ist.

2 Unterrichts-Beispiel*)
(Entwickelnd-darstellender Unterricht)

Vorbemerkung: Die folgende Priparation will teilweise den durch
die Auffindung des Schiffes herbeigefiihrten Wendepunkt in Robinsons und
Freitags Leben auf der Insel behandeln. Es bildet diese Episode aus
dem Leben Robinsons eine ,methodische Einheit“. Der Griinde, die hier
zur Ausfiilhrung dieser Einheit fiihren, sind drei. Erstens ist die Einheit
reich an gesinnungbildenden Momenten, und es kann aus der Behandlung
erkannt werden, wie die religios-ethische Gefiihls- und Denkweise der

*) Diese Unterrichtsskizze ist von H. Landmann in Jena ausge-
arbeitet worden auf Grund einer mehrjahrigen Robinsonpraxis.
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nimmt, so findet doch im zweiten Schuljahr eine Erweiterung und Ver-
tiefung der religits-dsthetischen Bildungselemente statt, so dass von hier
aus der WUbergang zur Patriarchenstufe ein unmerklicher wird. So stellt
die Robinsonerzihlung nicht nur als Kultur- sondern auch als Gesinnungs-
stoff durch Weiterbildung der im Mirchen-Unterricht erarbeiteten sittlich-
religiosen Gebilde eine sichere Fortfithrung der Fundamente fiir die
Charakterbildung her.*)

Endlich konnte noch ein Bedenken erhoben werden, ob nimlich bei
der Wahl der Robinsonerzihlung fiir das’ zweite Schuljahr - die Natur
oder das Gemiit des Midchens in eben dem Maasse beriicksichtigt sei,
als die des Knaven, und ob nicht fiir M#dchen biblische Geschichten
doch vorzuziehen seien. Dieses Bedenken erscheint uns nicht gerecht-
fertigt. Denn es scheiden sich auf dieser Altersstufe die Geschlechter
keineswegs so scharf, dass schon hier der Lebrplan darauf Bezug nehmen
miisste. Aunch zeigen die M#dchen fiir die Robinsonerzihlung ein gleich
lebhaftes Interesse. Uberdies werden in den biblischen Geschichten anch
vorwiegend m#nnliche Charaktere betrachtet, so dass sie in dieser Be-
ziehung keine besonderen Vorziige fiir die M#dchenerziehung besitzen.

Zum Schluss weisen wir noch darauf hin, dass die Robinsoner-
zihlung zugleich als Konzentrationsstoff dient. Folgende Ficher
sind — ebenso wie im ersten Schuljahre — zu beriicksichtigen: Zeich-
nen nnd Singen, Deutsch (Lesen und Schreiben), Naturkunde,
Rechnen. Unter der Bezeichnung ,Naturkunde“ fassen wir zugleich
das Geographische, Technologische und Kulturhistorische zusammen. Simt-
liche Ficher stehen im Dienst des Gesinnungsunterrichts-und schliessen
sich diesem teils direkt, teils indirekt an, so dass hierdurch ein orga-
nisches Ineinandergreifen der Lehrficher entsteht. Die Konzentrations-
idee, wie wir sie im ersten Schuljahr durchgefiihrt haben, kommt in
gleicher Weise auch hier zur Anwendung. Die Naturkunde erhilt vom
Gesinnungsunterricht direkte Weisungen, ebenso das Singen, das zugleich
dem Schulleben zu dienen hat. Das Zeichnen schliesst sich teils dem
Gesinnungsunterricht unmittelbar, teils mittelbar durch die Naturkunde
an. Ebenso auch das Rechnen, das die notigen Ausgangspunkte eben-
falls in den behandelten Sachgebieten findet.

So hiéngt alles von dem Mittelpunkt der Gesinnungsbildung, dem
Gesinnungsstoff, ab. Und insofern ist die Frage, welcher Stoff
dieses sei, fiir jedes Schuljahr die wichtigste. Denn sie ist zngleich
Kern- und Angelpunkt der Konzentrationsfrage, wie wir in den ein-
leitenden Kapiteln des ,ersten Schuljahres® auseinander gesetzt haben.
Die Theorie des Lehrplans, dessen erstes und hauptsichlichstes Stiick die
Auswahl und Aufeinanderfolge des Gesinnungsstoffes bildet, setzt fiir das
zweite Schuljahr die Robinsonerzihlung ein. An Robinson ist das
herrschende Interesse gefesselt; aus ihm miissen sich alle die religios-
sittlichen Antriebe ergeben, welche bestimmend auf die Geistesbildung

*) Eine ausfithrliche Darlegung dieser Gedanken wolle man im
V. Heft ,Aus dem pdd. Universitits-Seminar zu Jena“ in der Arbeit des
Herrn H. Landmann nachlesen.
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1. Ein Schiff in Sturmesnot und dessen versuchte Rettung.

2. Fund und Besuch des Schiffes.

3. Die Dinge, die Robinson findet.

4. Was er mit Freitag auf die Insel schafft und wie sie Gott
danken.

I Teil

(Im Vordergrunde steht die Schiarfung des Bewusstseins fiir das Geworden-
sein und \i’erden der Dinge dl.xjrch Gegeniiberstellung des Einst und
etzt)

Ziel: Wir wollen sehen, wie jetzt fiir Robinson und Freitag das

Leben angenehmer wird.*) (Wert und Segen der Kulturgiiter.)

1. Wert der Schusswaffen u. Streich- Auswahl und Reihenfolge der zu

holzer. : .
W - : besprechenden Dinge hat sich nach
2. maetl:rig,?; Bticher und des Schreib- dem vorhandenen Interesse zu rich-

ten. — Zu weit und zu tief gehende

8. Wert verschiedener Geratschaf- Behandlung ist zu vermeiden.

ten und Werkzeuge.

Ausfiihrung*)

Ziel: Wie Robinson noch trauriger wird.***)

I und II. Stufe. (Das gesperrt Gedruckte enthilt die Antworten
und Ausfihrungen der Kinder.)

1. Robinson war seit einiger Zeit recht ungliicklich. Waram ?
Er hatte Heimweh und wiinschte, er wire zu Hause bei Mutter
und Vater. Auf der Insel gefiel es ihm gar nicht mehr. Er-
z#hle, weshalb nicht! Er hatte in der Hohle, auf dem Hofe und
im Garten alles so schén gemacht, dass es nicht besser mehr
ging. Nun musste er jeden Tag dasselbe thun, und das wurde
ihm langweilig.t) Seht, so war es am Tage. Abends nun? Abends

Ziel kann der Gegensatz wegen seines abstrakten Charakters nicht auf-
genommen werden.

*) Dem Standpunkte der Klasse entsprechend, missen die Ziele
eventuell einfacher lauten.

*¥) Die Praparation will ein Bild aus der Praxis geben, soweit es
aus der Erinnerung moglich ist.

***) Das Hauptziel umfasst die ganze Einheit, darum tritt es als
Doppelziel auf. Ein Stundenziel muss einfach sein.

1) Diese zutreffende Antwort brachten mehrere Schiiler zugleich,
and sie fand den Beifall der iibrigen Zdglinge. Bei dieser Gelegenheit
sei auch bemerkt, dass da, wo dem.Leser Antworten unerwartet kommen
und als ein Unding erscheinen, die Erklirung dafiir in erster Linie mit
in der Lehrplanfrage gesucht werden muss. Die Anwendung des ent-
wickelnd-darstellenden Unterrichts setzt zusammenhiéngende Stoffe voraus.
Wer noch nicht zusammenhéngende einheitliche Stoffe mit den Kindern
bebandeln konnte, sondern durch den Lehrplan dazu verdammt war, fir
sich selbst und mit den Kindern nach Schmetterlingsart an tausenderlei
Dingen herumzunippen, der wird manches Dargebotene unbegreiflich finden.
Zur Beruhigung vielleicht persdnlicher Gereiztheit, mehr aber noch zur
Beunruhigung seines padagogischen Gewissens, soll einem solchen Leser
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durch den Lebhrplan den einzelnen Unterrichtsfichern gegeben ist, wird
in Stiicke zerlegt, in sogenannte ,methodische Einheiten.“ Jede ,metho-
dische Einheit® aber wird naturgemiss nach den formalen Stufen durch-
gearbeitet.

2. Das Neue wird vielfach anf der zweiten formalen Stufe durch
die Erzihlung des Lehrers den Kindern dargeboten. Fiir die Kinder
weit bildender ist es aber, wenn die Erzihlung mit Hilfe des Lehrers
von den Kindern selbst aufgebaut wird. Uber die Synthese im
Geschichtsunterricht, sowie fiber den ,entwickelnd-darstellenden
Unterricht® siehe das 5. Schuljahr, 2. Aufl, Seite 47; XVIIL
Jahrbuch, S. 178 f., den betr. Abschnitt im ersten Schuljahr, 5. Aufl.
und O. Foltz in Reins Encyklopidie, 8. Lieferung, Langensalza, Beyer
u. S. Es findet entschieden ein lebhafterer Gedankenfluss und amch eine
lebhaftere Gefiihlserregung statt, wenn die Kinder selbstindig an der
Erarbeitung der Erzihlung sich beteiligen.

3. Dass mit dem Wiedererzihlen von seiten der Kinder der Unter-
richtsprozess nicht abgeschlossen und vollendet ist, soll hier noch be-
sonders hervorgehoben werden. Es handelt sich noch darum, die Kinder
in den erarbeiteten Stoff zu vertiefen und die ethisch-religitsen S#tze aus
dem konkreten Material abzuleiten. Die Vertiefung geschieht ebenfalls am
besten in der Form der Unterhaltung, wobei man sich nur hiiten
muss, in das so beliebte ,Abfragen“ zu geraten. Fiir diese Unter-
haltungen kann die Ausgabe von Campe dem Lehrer mancherlei Winke
geben.

4. Die religits-sittlichen Sitze werden, wo es geht, in einem
Bibelspruch, in einem Sprichwort oder in einem sonst leicht fassbarem
klassischen Dictum zusammengefasst. An geeigneten Stellen miissen sie
wiederholt und geordnet werden. Dabei wird natiirlich auf das religids-
sittliche Material aus dem ersten Schuljabr Riicksicht genommen. Die
Ubersicht iiber das ganze, in den beiden ersten Schuljahren erarbeitete
Material findet am Ende des zweiten Schuljahres statt.

5 Im Folgenden geben wir in kurzen Umrissen das religios-sitt-
liche Material an, welches im Anschluss an die einzelnen Abschnitte der
Robinsonerzéhlung zur unterrichtlichen Durcharbeitung sich darbietet.
Die Bearbeitung im einzelnen ist dem betreffenden Lehrer iiberlassen,
da wir in den Schuljahren nur Anhaltepunkte fiir seine Priparationen
zu geben beabsichtigen, um eigenem Nachdenken und freier Selbstthitig-
keit micht vorzugreifen. Uberdies bieten sich dem Lehrer zur Vor-
bereitung die Pr#parationen von A. Fuchs an.

Ubersicht des Stoffes.®)

1. Robinson bei seinen Eltern. Es wird die Faulheit des
Knaben geriigt, der, anstatt zu arbeiten. am Hafen spazieren geht.
Scharfen Tadel erfihrt ferner, dass Robinson, ohne die Eltern gefragt

*) Unser Lesebuch bietet 30 Hauptab-chnitte dar. Dieselben sind
aber keineswegs zugleich methodische Einheiten; vielmehr zerfallen
einzelne Hauptabschnitte des Textes, je nach ihrem religios-sittlichen In-
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zu haben, dem lockenden Schulkamerad folgt und mit auf das Schiff
geht. Spruch: Wenn dich die bdsen Buben locken, etc. Miissiggang ist
aller Laster Anfang. Ehre deinen Vater und deine Mutter und verlasse
sie nicht. Ihr Kinder, seid gehorsam euern Eltern. 4. Gebot. Gedicht;
‘Warnung. Lesebuch II, 8. 63. .

2. Robinsons Seereise. Wir freuen uns, dass Robinson den
Entschluss fasst, zu seinen Eltern zuriickzukehren. Um so schirfer wird
hernach getadelt, dass er die Ausfihrung bald vergessen hat. Seine
Reune war nur von kurzer Dauwer. ,Wir wollen bei unseren guten Vor-
siitzen bleiben und sie nicht vergessen.®

3. Der Schiffbruch. Zu tadeln ist, dass Robinson bei Beginn
des zweiten Sturmes nicht an den denkt, der ,Wolken, Luft und Winden
giebt Wege, Lauf und Bahn“ und der iln im ersten Sturm errettete.
Robinson kommt in grosse Lebensgefahr; aber gliicklich wird er daraus
gerettet. Da dankt er dem lieben Gott auf den Knieen fiir seine Rettung.
Das war gnt von ihm. Sprach: Not lehrt beten.

4. Die Insel. Robinson war ganz allein auf der Insel. Er fiirchtete
gich. Dachte er an den lieben Gott? Abendgebet: ,Nie bist du Hochster®
u. 8. w. Er hatte nichts zu essen und nichts zu trinken. Da half ihm
der liebe Gott. Spruch: Wo die Not am grossten, da ist Gottes Hilfe
am n#chsten.

5. Robinson richtet sich ein. Robinson arbeitet fleissig und
scheut keine Miihe, um sich eine Wohnung zu bauen; alle seine Sachen
hilt er in guter Ordnung, er teilt seine Zeit ein. Wechsel von Arbeit
und Erholung. Es wird getadelt, dass er nicht an Gott denkt und nicht
an geine Eltern, da es ihm jetzt gut ergeht. a) Robinsons Wohnung;
b) Ein neues Nahrungsmittel. Die Anfertigung von Hut, Schirm, Tasche
und Schuhen. c¢) Sonntagsfeier und Anfertigung eines Kalenders. Wir
wollen nie vergessen, wie viele Wohlthaten uns Gott erweist.

6. Robinson sieht sich um. 1. Die Folgen der ersten
Reise: a) Robinson fertigt sich Waffen an, b) Er iibt sich im Gebrauch
der Waffen. 2. Die Reise in das Innere der Insel: a) Der
‘Wald; b) Robinson als Jiger; ¢) Robinson baut einen Keller. ,Herr,
wie sind deine Werke so gross nnd viel. Du hast sie alle weislich ge-
ordnet und die Erde ist voll deiner Giiter.“

7. Robinson wird krank. Jetzt, wo ein heftiges Fieber Robinson
plagte, gedachte er seiner Eltern. Eine bittere Reue iiberfiel ihn. Er
betete inbriinstig zu Gott und gestand, wie schweres Unrecht er seinen
Eltern zugefiigt habe. Er bat sie um Verzeihung und bereitete sich
zum Tode vor. Aber der liebe Gott half ihm auch diesmal. Er wurde
wieder gesund. Sein erstes war nun, dass er Gott dankte. Spruch:
Rufe mich an in der Not, so will ich dich erretten, und du sollst mich
preisen. — Befiehl dem Herrn deine Wege u. 8. w.

halt, in mehrere methodische Einheiten, andere wieder kénnen in ein-e
methodische Einbeit zusammengezogen werden. Hierin, 1n der Aufstellung
und Aufeinanderfolge der methodischen Einheiten, liegt die Freiheit
des Lehrers gegeniiber der Gebundenheit an den psychologischen

Fortgang innerhalb der einzelnen Einheiten.
ok
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8. Die Sorge fiir den Winter.

9. Der erste Jahrestag auf der Insel. Robinson firchtete
sich jetzt nicht mehr. Warum nicht? Der liebe Gott war immer bei
jhm und beschiitzte ihn. Er war gut und fromm geworden. Wie der
Jahrestag herangekommen war, dachte er mit bitterer Reue an seine
Eltern, die wohl um ihn weinen wiirden. Dies war ein Feiertag fir
ihn. Lieder: Noch lisst der Herr mich leben (zwei Strophem). Mein
erst Gefiihl sei Preis und Dank (5 Strophen). Lesebuch I, Nr. 1 u. 2.

10. Robinson und seine Tiere.

11. Die Erute. Gott der Geber aller guten Gaben. Spruch:
Im Schweisse deines Angesichts sollst du dein Brot essen. Lesebuch II,
Nr. 38. Alle gute und alle vollkommene Gabe etc. Aller Augen u. 8. w.

12. Das Feuner. a) Gewitter und Erdbeben. b) Sorge um Er-
haltung des Feuers.

13. Verbesserung der Einrichtungen. a) Robinson als
Topfer. b) Robinson als Bicker. c¢) Die Anfertigung einer Lampe.
d) Verbesserung von Tisch und Stuhl. e) Robinson als Schneider.
f) Robinson als Fischer.

14. Der Sonntag. Robinson hatte so eifrig gearbeitet, dass er
den Sonntag dariiber vergessen hatte. Das war sehr Unrecht. Denn es
steht geschrieben: Sechs Tage sollst du arbeiten, aber am siebenten ist
der Tag des Herrn, deines Gottes, da sollst du kein Werk thun. Wochen-
tage. Sonntage. Arbeitstage. Festtage. Ruhetage. Sonntagsfeier.
Gottesdienst ~ Weihnachten. Ostern. Pfingsten. Gedicht: Sonntag.
Lesebuch II, Nr. 12 u. 13. Lied: Wach auf mein Herz und singe.
Lesebuch 1I, Nr. 3. (2 Strophen.)

15. Robinson baut sich einen Kahn. S. Nr. 13. Lese-
buch I, Nr. 64 u. 65. Wer sich mutwillig in Gefahr begiebt, kommt
leicht darin um.

16. Das Schiff im Sturm.

17. Eine neue Entdeckung. Es war sehr Unrecht, dass
Robinson sein Vertrauen auf Gott so schnell verlor. Freilich war seine
Angst iiber die Fussspur, die er im Sande gesehen, sehr gross. Welchen
Spruch hatte er also ganz vergessen? Durfte er seine hiusliche Ord-
pung vernachlissigen ? — Sphter sieht er die Uberreste, welche die
Menschenfresser am Strand zuriickgelassen. Sein Entsetzen ist gerecht-
fertigt. Es sind wilde, rohe Menschen, die so Grissliches thun kénnen.
»Du sollst nicht toten.

18. Robinson erhilt Freitag. Robinson wird gelobt, dass
er dem armen Wilden so thatkriftig beispringt und ihn rettet. Durfte

*) Heydner, Beitrige zur Kenntnis des kindlichen Seelenlebens,
spricht 8. 32 den Wunsch aus, die realistischen Abschnitte mdchten
besser verteilt werden, sich nicht wie es der Fall wire, zu sehr h#éufen.
Die hier gegebene Einteilung kommt diesem Wunsche entgegen. Ubrigens
ist die Héufung in der Natur der Erzahlung gegeben, da das Thema des
zweiten Schuljahres darin besteht, die vorgeschichtliche Zeit zn versinn-
lichen mit ihrer gewaltigen Arbeit, die Natur beherrschen zu lernen.
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Robinson die Wilden tioten? Notwehr? Der gerettete Wilde beweist
sich sehr dankbar und gehorcht Robinson. ,Seid barmherzig, wie euner
himmlischer Vater anch barmherzig ist.*

19. Robinsons Leben mit Freitag. Robinson hatte smh
doch oft einsam gefiihlt, trotzdem er die treuen Tiere bei sich hatte.
Diese konnten ihm den Umgang mit einem Menschen nicht ersetzen.
‘Warum nicht? Nun hatte ihm Gott auch einen Gefihrten geschickt.
Es war recht, dass er diesen so gut behandelt, dass er ihn belehrt, dass
er ihn kleidet. Wie zeigt sich Freitag gegen Robinson?

20. Robinson als Lehrer. Robinsons Belehrung: Gott liebt die
Menschen, wie ein Vater seine Kinder. Er weiss alles und erhilt die
ganze Welt in Ordnung. Einen bosen Gott giebt es nicht. Es giebt
nur einen Gott und das ist ein licber, guter Gott. Er sorgt fiir uns und
beschiitzt uns.

21. Vorbereitungen zur Fahrt nach Freitags Vaterland.
‘Wie gut war es von Robinson, dass er die Fahrt in Freitags Vaterland
unternehmen wollte trotz aller Miihseligkeiten, trotz aller Gefahren!

22. Der Kampf mit den Wilden. Robinson und Freitag waren
gute Genossen. Freitag gehorcht piinktlich. Mutig gehen sie in Gefahr
und retten die Gefangenen. Lesebuch II, Nr. 69. ,Seid barmherzig
gegen eure Feinde.“

23. Ein gliickliches Zusammentreffen. Die Liebe Freitags
zu seinem Vater findet lebhafte Zustimmung. sowie die Sorge Robinsons
fir die Geretteten.

24, Der Spanier und Freitags Vater fahren in Freitags
Vaterland. Robinsons Sorge erstreckt sich immer weiter. Nun will
er auch den anderen weissen M#nnern helfen. Dies war gut von ihm.
»Du sollst deinen N#chsten lieben, wie dich selbst.“

25. Ein ganz unerwartetes Efeignis. Nach langer Priifung
sendet Gott dem Robinson Errettung. ,Wer nur den lieben Gott lisst
walten ete.”

26. Die Abreise. Robinsons Trennung von der Insel, von allem,
was er dort bereitet und geschaffen. Sein Abschied von Freitag. Die
grosse Treue desselben findet entschiedenen Beifall. Lesebuch II, Nr.
54 u. 55. ,Sei getreu bis in den Tod, so will ich dir die Krone des
Lebens geben.*

27. Die Heimat. Das Wiedersehen. Gottes Fiigung. Gedicht:
Gottes Hand. Lesebuch II, Nr. 9 u. 61.

Anmerkung.

In der Zeit vor Weihnachten findet eine Wiederholung und Er-
weiterung der Erzihlungen von der Geburt Jesu statt, nicht in streng
unterrichtlicher, sondern mehr in erbanlicher Weise. Es werden die
Gedichte des Lesebuchs: Das Christkind, Weihnachtslied, Vom Himmel
hoch da komm ich her (Lesebuch II, Nr. 5—8) herangezogen, besprochen
und gelernt. Die Kinder nehmen an den sonntiglichen Erbauungs-
stunden teil.



22 Das zweite Schuljahr}

Zusammenstellung

Am Ende des Schuljahres soll eine Zusammenstellung des gewonnenea
ethisch-religitsen Materials erfolgen, etwa nach folgenden Gesichtspunkten:

1. Gott und der Mensch.

2. Der Mensch und die Schéopfung.

3. Die Menschen unter einander.

4. Der Mensch und die Tiere.

5. Von dem Segen der Arbeit.

Die im ersten Schuljahr gelernten Sitze werden bei passender Ge-
legenheit herangezogen und mit den nen gewonnenmen verkniipft. Eine
schriftliche Feststellung der ethisch-religitsen Sitze kann dann im 3. Schul-
jabr in Angriff genommen werden. Das ist der erste Anfang flir dem
allmihlich zn gewinnenden Schul-Katechismus. (8. VIIL. Schuljahr, L)

Zwel Lehrbeispiele
| Beispiel

Der erste Abschnitt, welcher iiberschrieben ist ,Robinson bei seines
Eltern“, zerfillt in drei methodische Einheiten. Die erste Einheit be-
handelt die Knabenzeit Robinsons, die zweite die Warnung des Vaters
und der Mutter, die dritte die Verfiilhrang Robinsons durch seinen Schul-
kameraden. Betrachten wir uns die erste Einheit etwas niher. Sie
muss zun#chst in drei Unterabteilungen zerlegt werden, da der Stoff fiir
die Erzihlung sonst zu gross wiirde. Jede dieser Unterabteilungen wird
nach den beiden ersten formalen Stufen durchgearbeitet. Ist dies ge-
schehen, dann beendet die dritte, vierte und fiinfte Stufe den Lernprozess
fir die erste Einheit. Es wiirde sich demnach die Priiparation ftir diese
erste Einheit etwa so gestalten:

1 Einheit*
Ziel Ich will euch heute von einem Knaben erzihlen, mit dem
seine Eltern gar nicht zufrieden waren.

1 Stiick

1. Stufe. Der Knabe wohnte nicht in Eisenach. Er wohnte in
einer Stadt, die weit von uns liegt, deren Namen aber ihr kennt. Er-
innerung ap das M#rchen ,Die Bremer Stadtmusikanten“. Die Stadt
Bremen liegt an einem grossen Fluss. An welchem Fliisschen liegt Eise-
nach? Wo fliesst die Horsel hin? Werra. (Vorher Spaziergang dahin.)
‘Wenn man nun an der Werra immer weiter geht, so kommt man endlich
nach der Stadt Bremen. Der Fluss heisst dort aber nicht Werra, sondern
‘Weser. Auch ist er viel grisser, als da, wo die Kinder ihn gesehen
haben, bei dem Einfluss der Horsel in die Werra. (Der Lehrer zeichnet
eine Karte an die Tafel, auf welcher die Horsel mit Eisenach, die Werra,
‘Weser mit Bremen angegeben ist. Nachdem die Kinder die Karte er-
klirt haben, wobei die Strecke von Eisenach bis zu dem Punkt, wo die

*) Es kann diese Einheit auch auf entwickelnd-darstellende Weise
gewonnen werden, wie sie im 2. Beispiel, Seite 20, gezeigt ist.
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Horsel in die Werra fliesst, als Massstab fiir die Entfernungen ange-
nommen wird, zeichnen die Kinder das Kartenbild auf die Schiefertafel.
Die ,Naturkunde“ geht dann niher auf die Gewisser der Heimat ein.)

Dort in der Stadt Bremen wohnte also der Knabe, von dem ich
euch erzihlen will. Seine Eltern lebten noch. Sagt mir, was die Eltern
von euch verlangen, wie ihr in der Schule sein sollt? Was thut der
Vater, wenn ihr nichts lernen wollt, wenn ihr lieber draumssen herum-
laufet? So war es auch bei dem Bremer Knaben, von dem ich euch
erzihlen will.

2. Stufe. Erzihlung des Lehrers: ,Vor vielen, vielen Jahren
etc.“ bis ,, Doch lief er lieber draussen herum“. (Siehe Text im Lesebuch.)

Einprigung. Wenn der Lehrer das Stiickchen ein oder mehrere
Male erzihlt hat, richtet er an die ganze Klasse die Frage: Wer kann
es wieder erzihlen? Einer der sich meldenden Schiiler wird dazu auf-
gefordert. Der Lehrer lisst ihn ruhig aussprechen, ohne ihn zm unter-
brechen. Dann folgt n. A. die Frage an die ganze Klasse, was hat er
vergessen ? oder was hat er falsch erzihlt? Die Erz#hlung wird nun
erginzt oder berichtigt Nun erz#hlt derselbe Schiiler, welcher die
erste unvollkommene Darstellung gegeben hatte, das Stiick noch einmal.
Dann folgen andere. Bei dem Erzihlen ist der individuelle Ausdruck
hochst willkommen, Ausdriicke aus der Volkssprache gestattet, nar grobe
grammatische Verstisse werden zurtickgewiesen, oder von den Schiilern
verbessert.

Zeigt sich bei dem Wiedererzihlen der Kinder irgend eine Unklar-
heit, irgend ein Misgverstindnis, so muss dasselbe sofort beseitigt und
aufgeklirt werden und zwar durch eine Unterredung mit den Kindern.
Dieselbe wird immer da den besten Erfolg erzielen, wo ein Bediirfnis
dazu von seiten der Schiiler hervortritt. '

Das leidige Abfragen der Erziihlung und Zerpflicken des Stoffes
muss ganz unterbleiben.

2 Stiick

1. Stufe. Am liebsten lief Robinson an den Fluss, Warum wohl ?
Die Kinder geben verschiedene Griinde an. Wir waren zusammen am
Prinzenteich, Warum hat es euch dort so gut gefallen? Auf dem Teich
ein grosser Kahn. Wir sind zusammen auf dem Kahn gefahren. Er-
zihlt mir etwas von dem Kahn. Wie gross ist derselbe? (Schitzung
nach der Schulstube.) Nun giebt es aber noch viel grissere Kihne.
Man nennt dieselben Schiffe. Schiffe so lang wie unsere Schule und
noch grossere. Viele hundert Menschen konnen darin wohnen. (Es wird
ein Modell gezeigt, die unterrichtliche Behandlung desselben aber an die
Naturkunde abgegeben. Der Unterricht wird bis dahin vollendet, wo
Robinson auf das Schiff geht und die Erzihlung mannigfach auf die Ein-
richtung des Schiffes bezug nimmt.)

Der Kahn ist auf dem Fluss, dem Teich, dem See. (Diese Begriffe
gind aus der Anschauung der Umgebung bekannt.) Die Schiffe fahren
auf dem Meere in weite, weite Léinder und zu fremden Menschen, Lese-
buch II, Nr. 61 u. 64. Hafen! Wer das so mit ansehen kann, wie die
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Schiffe kommen und gehen, der bekommt gewiss Lust, mit fortzufahren.:
Ob wohl auch Robinson gern mit fortgefahren wire? (Die Kinder
miissen sich zusammenhingend hieriiber aussprechen, ehe der Lehrer die
Erziblung fortsetzt.)

2. Stufe. Erzihlung: ,Am liebsten spielte Robinson etc.“ bis ,und
er war sicher wieder am Hafen.“

Einprigung. Dieselbe erfolgt in derselben Weise, wie bei dem
1. Stiick. Es wird sodann das 1. und 2. Stiick verbunden.

3 Stiick

1. Stufe. Wenn die Kinder acht Jahre lang in der Schule waren,
" dann werden sie entlassen. Was wird dann mit ihnen? Sie treten in
die Lehre. Sie ergreifen ein Geschift (Kaufmann). Lesebuch II, Nr. 56
und 60. Warum thun sie das? Wie muss aber der Lehrling sein, wenn
er etwas tiichtiges lernen will? Wird einer etwas lernen kinnen, wenn
er lieber an den Hafen liuft und den Schiffen zusieht? Nun hort.

2. Stufe. Erzéhlung: ,Als Robinson sechzebn Jahre alt geworden
etc.“ bis ,setzte seinen Hut anf und lief zum Hafen.“

Einprigung in der angegebenen Weise. Es werden die drei be-
handelten Stiicke im Zusammenhang erzihlt. Sobald dies von der Mehr-
zahl der Kinder geliufig und sicher geschieht — bei den Schwicheren
begniige sich der Lehrer mit einer kiirzeren Erzihlung oder mit lingeren
Antworten auf vorgelegte zusammenfassende Fragen — folgt die Ver-
tiefung in den ethisch-religitsen Gedankeninhalt des ganzen Stiickes.
Dann kann die erste methodische Einheit weiter gefiihrt werden:
dritte, vierte und fiinfte formale Stute. (Abstraktionsprozess.)

3 Stufe

Robinsons Eltern wollten, dass er etwas Ordentliches lernen sollte.
Das wollen eure Eltern auch. Robinson aber war faul und wollte nichts
arbeiten. Er war so faul, wie die bose Tochter, die nicht spinnen, und
wie sie zur Fran Holle kam, nicht arbeiten wollte. (3. Mirchen.) Das
war schlecht von ihm. Auch das war nicht recht, dass er fortlief, so-
bald sein Vater amsgegzangen war. Die Lust an den Schiffen, das Ver-
gniigen am Wasser und am Hafen standen ihm hdher als die Arbeit.
Sein Vater aber meinte es doch so gut mit ihm. Worin zeigte sich das ?
Er wollte, dass er ein ordentlicher Kaufmann wiirde, der sich redlich er-
n#hren konnte. KEuere Eltern wollen das auch. Aber deshalb miisst ihr
arbeiten. Auch Robinson hiitte arbeiten miissen, denn nur durch tiichtige
Arbeit kann man sein Brot redlich verdienen. Eine Zeit lang fasste
" Robinson auch den guten Vorsatz, recht fleissig zu werden und zu arbeiten
— aber der Vorsatz blieb nicht lange bei ihm. Das war nicht recht.
‘Was hiitte er thun sollen? Und wie bei euch, Kinder?

4 Stufe

1. ,Wir sollen ﬂeissigbsein und arbeiten“ (Wiederholung).
2. ,Wir sollen bei unserem guten Vorsatz bleiben und ihn nicht
wieder vergessen.“
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3. ,Wer faul ist, der kann sich nicht ernihren. Es kann ihn Niemand
brauchen. ¢

Diese Sitze sind das Resultat des auf der dritten Stufe durch Zu-

sammenstellung mehrerer Beispiele erarbeiteten religios-sittlichen Materials.

5 Stufe

Wenn ihr avs der Schule entlassen seid, was sollt ihr da thun?
Wenn du eine Arbeit verrichten' sollst, hast aber keine Lust dazu, willst
lieber in den Wald laufen, was willst du da thun? (Ahnliche Beispiele.)

Beispiele aus dem Lesebuch, Nr. 46, ,Versuchung*:

Gar emsig bei den Biichern
ein Knabe sitzt im Kémmerlein,

da lacht herein zum Fenster
der lust’'ge blanke Sonnenschein.

Ebenso Nr. 37, ,Der Faule“:

Heute nach der Schule gehen,
da so schones Wetter ist? etc.
Auch Nr. 38, npVom dummen Hinschen“, kann hier herangezogen
werden.

Anmerkung

Es ist hier noch besonders darauf hinzuweisen, wie der poetische
Teil des Lesebuchs ganz eng mit dem Gesinnungsstoff zusammenhingt,
wenn dies auch nicht auf den ersten Blick ersichtlich ist. So spricht
Robinson nach seiner Genesung: ,Noch lisst der Herr mich leben“
(Nr. 2). Das Schiff wird hierhin und dorthin getrieben (Nr. 9: ,Gottes
Hand“, Nr. 6l: ,Das Meer“, Nr. 65: ,Ritsel“). Die Sorge seiner
Mutter findet Ausdruck in Nr. 66: ,Zum Geburtstag der Mutter* u. s. w.
Der denkende Lehrer wird die Zusammenhinge zwischen Gesinnungsstoff
und Lesebuch ball gewahr werden und sie bei seinem Unterricht wohl
beherzigen. Es wird kaum ein poetisches Stiick sein, welches nicht
herangezogen werden konnte. Uber den prosaischen Teil des Lesebuchs
nur so viel, dass derselbe im Wintersemester des zweiten Schuljahres
gelesen werden soll, nachdem der Unterricht im Robinson bereits weit
vorgeschritten ist.

2 Unterrichts-Belspiel*)
(Entwickelnd-darstellender Unterricht)

Vorbemerkung: Die folgende Priparation will teilweise den durch
die Auffindung des Schiffes herbeigefiihrten Wendepunkt in Robinsons und
Freitags Leben auf der Insel behandeln. Es bildet diese Episode aus
dem Leben Robinsons eine ,methodische Einheit“. Der Griinde, die hier
zur Ausfiibrung dieser Einheit fiihren, sind drei. Erstens ist die Einheit
reich an gesinnungbildenden Momenten, und es kann aus der Behandlung
erkannt werden, wie die religits-ethische Gefithls- und Denkweise der

*) Diese Unterrichtsskizze ist von H. Landmann in Jena ausge-
arbeitet worden auf Grund einer mehrjahrigen Robinsonpraxis.
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Schiiler durch den Robinsonstoff geweckt, beeinflusst und gefordert wird.
Zum andern riicken die Ereignisse und Handlungen dieser Einheit den
kulturellen Faktor deutlich vor Angen und zeigen, wie durch den Robinson-
stoff in dem Schiiler das Interesse fiir historisch Gewordenes angebahnt
und erweckt werden kann. Hier ist sehr klar der auf die Historie vor-
bereitende Charakter des Robinsonstoffes ansgepriigt.*) Drittens endlich
l4sst sich an diesem Stoffe das Wesen des entwickelnd-darstellerden
Unterrichts — soweit es iiberhaupt dutch eine Unterrichtsskizze dar-
gelegt werden kann — gut erkennen. Der Leser der Priparation ver-
mag sich aus dem von den Schiillern dargebotenen Vorstellungschatze
durch Riickschliisse und Vorblicke ein Bild von dem Gedankengewebe der
Kinder und somit von der Gesamtwirkung der Robinsonerzihlung auf
die Schiiler zu machen. Er wird auf diese Weise vor einem absprechenden
Urteile iiber die Moglichkeit der Schiilerleistungen bewahrt, er wird be-
greifen, dass der Zogling nur leitender Anregungen durch den Lehrer
bedarf, um die Geschichte in gewiinschter Weise zn konstruieren.

Die Anlage der Pr#paration geht von folgenden speziellen Voraus-
setzungen aus.

In der Geschichte ist ein Hohepunkt erreicht. Fiir die Kinder
habea Robinson und Freitag in den Hussern Einrichtungen eine Kaltur-
stufe erklommen, die ohne moderne Kulturmittel nicht iiberstiegen werden
kann. In dem Leben auf der Insel macht sich infolge der Ruhe eine
grosse Eintonigkeit geltend, die namentlich schwer auf Robinson lastet.
Er vermisst den Segen seines Lebens in der Heimat wieder sehr bitter**),
seine Gedanken weilen ohne Unterlass im Vaterlande, und bei jeder
Gelegenheit erzihlt er Freitag wehmiitiz von dem verlornen Gute. Da-
bei tritt in gleicher Stirke mit dem Heimweh das feste Gottvertrauen
auf eine endliche Erlosung an den Tag. — Freitag hat auch starke
Sehnsacht nach dem Vaterlande.

Diese Gemiitsstimmung benutzen wir zum Ausgangspunkte und zur
Durchdringnng der nun folgenden Einheit von der Auffindung des Schiffes,
und es gestaltet sich der Verlauf der unterrichtlichen Behandlung etwa so.

Ubersicht
I Telf
(Im Vordergrund steht die Beeinflussung des Gemiits)

Ziel: Wir erzihlen, wie Robinson zuerst noch trauriger, dann aber
mit Freitag ***) gliicklich und reich wird. (Reich im Herzen, reich an
Sussern Giitern. {)

*) Vergl. Biedermann, Der Geschichtsunterricht nach kultur-
geschichtlicher Methode.
**) Vergessen hat er das Vaterhaus nie, aber die Gedanken daran
waren durch Freitags Eintreten in den Hintergrund gedringt worden.
**¥) Robinson ist und bleibt die Hauptperson. Freitag wird deshalb
eine so bevorzugte Stellung eingeriumt, weil er in seinem Denken, Fithlen
und Handeln vielfach in Gegensatz zu Robinson tritt und so in religids-
ethischer und kultureller Hinsicht aufkiarend und vertiefend wirkt.
1) Die Herausarbeitung dieses Gegensatzes liegt im Plane. In das
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1. Ein Schiff in Sturmesnot und dessen versuchte Rettung.

2. Fund und Besuch des Schiffes.

3. Die Dinge, die Robinson findet.

4. Was er mit Freitag auf die Insel schafft und wie sie Gott
danken.

I Teil

(Im Vordergrunde steht die Schérfung des Bewusstseins fiir das Geworden-
sein und \%’erden der Dinge durch Gegeniiberstellung des Einst und
Jetzt)

Ziel: Wir wollen sehen, wie jetzt fiir Robinson und Freitag das

Leben angenehmer wird.*) (Wert und Segen der Kulturgiiter.)

1. Wert der Schusswaffen u. Streich- Auswahl und Reihenfolge der zu

hoélzer. : .
- : besprechenden Dinge hat sich nach
2. X&:ﬁ,ﬁf; Biicher und des Schreib- dem vorbandenen Interesse zu rich-

ten. — Zu weit und zu tief gehende

8. Wert verschiedener Geratschaf- Behandlung ist zu vermeiden.

ten und Werkzeuge.

Ausfiithrung*)

Ziel: Wie Robinson noch trauriger wird.***)

I und II. Stufe. (Das gesperrt Gedruckte enthdlt die Antworten
und Ausfiihrungen der Kinder.)

1. Robinson war seit einiger Zeit recht ungliicklich. Warum ?
Er hatte Heimweh und wiinschte, er wire zu Hause bei Mutter
und Vater. Auf der Insel gefiel es ihm gar nicht mehr. Er-
z#hle, weshalb nicht! Er hatte in der Hohle, auf dem Hofe und
im Garten alles so schon gemacht, dass es nicht besser mehr
ging. Nun musste er jeden Tag dasselbe thun, und das wurde
ihm langweilig.t) Seht, so war es am Tage. Abends nun? Abends

Ziel kann der Gegensatz wegen seines abstrakten Charakters nicht auf-
genommen werden.

*) Dem Standpunkte der Klasse entsprechend, miissen die Ziele
eventuell einfacher lauten.

*¥) Die Praparation will ein Bild aus der Praxis geben, soweit es
aus der Erinnerung mdglich ist.

**) Das Hauptziel umfasst die ganze Einheit, darum tritt es als
Doppelziel auf. Ein Stundenziel muss einfach sein.

1) Diese zutreffende Antwort brachten mehrere Schiller zugleich,
and sie fand den Beifall der @ibrigen Zodglinge. Bei dieser Gelegenheit
sei auch bemerkt, dass da, wo dem-Leser Antworten unerwartet kommen
und als ein Unding erscheinen, die Erklérung dafiir in erster Linie mit
in der Lehrplanfrage gesucht werden muss. Die Anwendung des ent-
wickelnd-darstellenden Unterrichts setzt zusammenhéngende Stoffe voraus.
‘Wer noch nicht zusammenhingende einheitliche Stoffe mit den Kindern
bebandeln konnte, sondern durch den Lehrplan dazu verdammt war, fiur
sich selbst und mit den Kindern nach Schmetterlingsart an tausenderlei
Dingen herumzunippen, der wird manches Dargebotene unbegreiflich finden.
Zur Beruhigung vielleicht persdnlicher Gereiztheit, mehr aber moch zur
Beunruhigung seines piadagogischen Gewissens, soll einem solchen Leser
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gefiel es ihm erst recht nicht. Er konnte nichts Ordentliches
arbeiten, denn sein Licht brannte nicht sehr hell. Robinson
ref oft aus: Kinote ich doch in einem Buche lesen!

Oft erziihlten sich dann die Freunde von der Heimat Dabei waren
sie gewiss traurig? Robinson und Freitag wurden dann so
traurig, dass sie zu weinen anfingen. Robinson dachte aber alle-
mal an Gott und wurde dann mutig. Ja, er sagte, der liebe Gott
wird mir schon helfen. Dann sang er auch ein Ljed! ... Wer
nur den lieben Gott l14sst walten . . . Befiehl du deine Wege

. Hoff, o du arme Seele, hoff .. .*) Freitag hatte auch
Heimweh. Sebt, o traurig waren sie schon.

Robinson soll noch trauriger werden. Was nur geschehen mag!
Denkt euch jetzt die beiden Freunde abends so traurig in der Hdhle
sitzen!

Draussen ist es stockfinstere Nacht. Ein furchtbarer Sturm hat
sich erhoben und wiihlt das Meer so sehr auf, dass hohe \Wellen fast
bis zar Hohle gelangen. Robinson und Freitag konnen nicht schlafen.
Robinson erzihlt etwas! Er erzihlt Freitag vom Schiffbruch.
Siehst du, sagt er zu Freitag,so schreckliches Wetter war auch
damals, als ich auf die Insel geworfen wurde. Alle Menschen,
die mit mir auf dem Schiff waren, sind im Meer ertrunken,
mich allein hat der liebe Gott errettet Robinson denkt vielleicht
auch an Leute, die jetzt in Not sind? Ach, rief Robinson, wenn
nur jetzt kein Schiff auf dem Meere ist, sonst geht es auch
unter, und alle Leute darauf ertrinken. Dann sagte**) er noch:
Freitag, wir wollen den lieben Gott bitten, dass er die Menschen, die
anf dem Meere in Gefahr sind, behiitet. Danach waren beide ganz still.
Robinson liefen die Thrinen iiber die Wangen.

Plitzlich ertdnten einige Kanonenschiisse vom Meere heriiber! Er-
zihle, was Robinson sofort denkt und — thut! Als Robinson die
Kanonenschiisse hiorte, rief er: Da ist ein Schiff in Not!
Die Matrosen schiessen, damit andere Schiffe kommen und
helfen. Ob Robinson nicht selbst helfen will so gut er kann? Ro-
binson wollte nun gleich selbst helfen. Er dachte, wenn
die Matrosen wiissten, dass hier eine Insel wiére, so

gesagt sein, dass er an seiner Schule infolge des Lehrplans mit dem ent-
wickelnd-darstellenden Unterricht wenig oder gar nichts anfangen kann,
weil bei allem Vielwissen die Schiiler nicht diejenige Art und dasjenige
Maas von Interesse und geistiger Schulung besitzen, wodurch eine so
selbstthittige solide Arbeit méglich wird. In einer Schule, wo ein Lehr-
plan obne geistigen Mittelpunkt besteht, haftet dem Schiilergeiste der-
selbe Mangel an. ,Tausend Krifte* werden rege gemacht, aber sie kénnen
sich nicht in ,munterm Bunde“ zu gemeinsamer hdherer Arbeit ver-
einigen. Eng gefasste katechetische Fragen konnen daher sicher und
treffend beantwortet werden. Hohere Leistungen giebt es nicht. Dieses
sage ich mitten aus der Erfahrung heraus.

*) Es kommt darauf an, welches Lied gelernt ist.

**) Der Wechsel in den gebrauchten Zeitformen entspricht der
Wirklichkeit, darum wird er auch hier beibehalten.
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konnten sie vielleicht heriiberkommen. (steuern) Darum
sprang er gleich mit Freitag vor die Héhle, und beide
schrieen so laut sie nur konnten. Horte es wohl niemand?
Der Sturm brauste so arg und das Schiff war so welit,
dass niemand auf dem Schiffe etwas horen konnte. Da
gedachte Robinson, ein Zeichen zu geben, das die Matrosen sehen
konnten in der dunkeln Nacht: Da wollte Robinson ein Feuer
auf dem Felsen anziinden, das sie auf dem Schiffe sehen
konnten. Freitag sollte dabei halfen! Freitag musste trockenes
Gras aus dem Stalle holen. Robinson selbst nahm Kohlen
aus dem Ofen und trug sie auf den Felsen. Bald brannte
das Feuer und leuchtete weit ins Meer hinaus. Das Schiff
bemerkte auch das Feuer und antwortete durch einen Kanonenschuss.
Ob sich da Robinson freute und warnm? Da freute sich Robinson
sehr, denn er dachte, nun werden die Leute gerettet,
ich bekomme Gesellschaft und kann mit dem Schiff
.fortfahren. Das Schiff kam auch wirklich der Insel n#her. Robin-
son horte es... Er konnte auf einmal das Jammergeschrei
der Reisenden horen, das auch immer stirker wurde. Das Schreien
ging Robinson sehr zu Herzen, aber er war doch mehr freudig als traurig
und dankte Gott schon fiir die nahende Rettung. Freitag verstand alles
nicht recht. — Plotzlich sollte alle Freude umsonst gewesen sein. Ro-
binson vernahm ein furchtbares Krachen vom Schiffe heriiber. Er horte
laute Hilferufe, die immer schwicher wurden, zuletzt war alles still.
Jetzt ahnte Robinson etwas Schreckliches . . . Da rief Robinson:
Das Schiff ist vor einen Felsen gefahren und zerbrochen
(geborsten — zerschellt). Es ist leck geworden. Das Wasser
dringt ein, es sinkt unter, und alle Menschen ertrinken!
Rettungsboot!*) ... Er wollte mit Freitag in das Bot steigen
und sehen, ob sie jemand retten konnten. Die Wellen gingen
aber so hoch und es war so dunkel, dass das nicht ging.
Robinson rief noch lange laut. Waram? Er dachte, vielleicht ist
jemand so wie ich auf die Insel geworfen worden, der
kann es horen. Es war aber alles vergeblich. Die Nacht war
schauerlich, und Robinson und Freitag gingen endlich wieder in die Hohle.
Konnten sie schlafen?**) Sie konnten aber die ganze Nacht
nicht schlafen. Robinson dachte immer an die ungliick-
lichen Menschen und weinte iiber sie. Er weinte nicht bloss
iiber die Leute, sondern? . . . Er weinte auch dariiber, dass
er nicht gerettet worden war. Vielleicht lief er ofters noch
hinaus. Das that er anch und rief nach Menschen, aber
niemand hdrte. So verlief die ganze Nacht.

*) Es ist selbstverstindlich, dass sich im Unterrichte vielleicht
andere und bestimmtere Hilfen moglich machen kdnnen, als sie die
Skizze zeigt.

**) 'Wo der entwickelnd-darstellende Unterricht rechter Art ist, fillt
es keinem Kinde ein, auf diese Art von Fragen einfach mit einem Ja
oder Nein zu antworten.
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Uberschrift: Wie Robinson ein Schiff vor seinem Untergange
retten will.

Zusammenfassung *): Robinson und Freitag waren nicht mehr
fréhlich auf der Insel. Sie hatten beide Heimweh und wiinschten sich
nach Hause. In der Hohle, auf dem Hofe und im Garten hatte Robinson
alles 8o schon in Ordnung gebracht, dass es gar nicht besser mehr ging.
Nun musste er jeden Tag dasselbe thun, und das wurde ihm langweilig.
Abends sass er traurig in der Hohle Robinson rief dann sehr oft:
Ach, hatte ich doch ein Buch zum Lesen! Robinson und Freitag er-
z#hlten sich auch oft von der Heimat und wurden dabei traurig bis zam
Weinen. Robinson wurde aber wieder mutig, wenn er an Gott dachte.
Er sagte dann: Der liebe Gott wird mich doch noch errettem ...
Auch sang er: Wer nur den lieben Gott lisst walten ete. . . .

Eines Abends sassen Robinson und Freitag wieder traurig zusammen
in der Hohle. Ein furchtbarer Sturm wiihlte das Meer auf, so dass die
Woellen fast bis an die Hohle kamen. Robinson erzihlte jetzt Freitag
alles von dem Sturme, den er auf dem Schiffe erlebt hatte. Zuletzt.
sprach er zu Freitag: Wir wollen Gott bitten, dass er die Menschen
behiiten mag, die auf dem Meere in Gefahr sind.

Plstzlich ertonten einige Kanonenschiisse vom Meere heriiber. Ro-
binson wusste sofort, dass diese von einem Schiffe kamen. Er sagte zu
Freitag: da ist ein Schiff in Not. Die Matrosen schiessen, damit andere
Schiffe kommen und ihpen helfen. Robinson wollte auch selbst helfen,
so gut er konnte. Er dachte, wenn die Matrosen wiissten, dass hier
eine Insel wire, so konnten sie vielleicht heriiberstenern. Darum sprang
er gleich mit Freitag vor die Hohle, und beide riefen so laut sie konnten.
Der Sturm brauste aber so arg und das Schiff war noch so weit, dass
niemand auf dem Schiffe etwas horen konnte. Da wollte Robinson dem
Schiffe durch ein Feuer ein Zeichen geben. Freitag musste rasch
trockenes Gras auf den Felsen tragen, Robinson brachte Kohlen herbei,
und bald leuchtete dus Feuer weit ins Meer hinaus. Das Schiff verstand
auch das Zeichen und kam der Insel niher. Robinson freute sich schom
dariiber, dass die Menschen gerettet wiirden und dass er mit dem Schiff
bald fortfabhren konnte. Er dankte Gott schon fiir die Rettung. Auf
einmal hirte er ein furchtbares Krachen vom Schiff heriiber. Die Rei-
senden schrieen wm Hilfe, bald aber war alles still. Jetzt wusste Ro-
binson, dass das Schiff an einem Felsen zerschellt war. Er wollte mit
Freitag noch ertrinkende Menschen retten, aber das ging nicht. Er rief
lange laut, um vielleicht jemand am Ufer zu finden, aber alles war ver-
geblich. Da ging Robinson mit Freitag traurig in die Hohle. Er
weinte iiber die ungliicklichen Menschen und konnte die ganze Nacht
nicht schlafen. Oftmals lief er noch vor die Hohle und rief, aber nie-
mand horte,

2. Nach und nach kam der Morgen heran. Der Sturm horte auf,

*) Fallt die Zusammenfassung durch die Schitler nicht gut aus, dann
hat das Vorbild des Lehrers aufzutreten; die Erfabrung lehrt aber, dass
selbst 8o lange Zusammenfassungen zur Befriedigung ausfallen.
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und es wurde etwas hell. Erzihle, was Robinson sofort that! Robinson
ging mit Freitag an das Meer und schaute nach dem
Schiff. Es war aber noch nicht hell genug und . . . sie konnten
nichts sehen. Da suchten sie! Da gingen sie am Meere hin
und sachten nach Menschen. Robinson schrie wieder,
aber niemand horte. Sie fanden niemand. Es wurde nun heller
und sie kehrten wieder um. Als sie ein Stlick gegangen waren, sabh
Robinson nicht weit von der Insel einen dunklen Gegenstand aus dem Meere
schanen. Zuerst konnte er nicht genau erkennen, was es war. Endlich
aber wurde es ihm klar. . . . Es war das Schiff. Das hatte der
Sturm zuletzt auf eine Sandbank*) geworfen. Aber wie sah es aus!
Es lag auf der Seite, die Mastbiume waren abgebrochen
und die Taue hingen an der Seite herab. Kein Mensch
liess sich aber darauf sehen. Erzihle, was Robinson dachte
und that! Robinson dachte, vielleicht ist doch noch
jemand lebendig im Schiff; ich will rasch hiniiber-
fahren. Freitag musste nun schnell das Bot herbei-
schaffen und beide fuhren auf das Schiff los. Auf dem
Wege schaute Robinson ganz starr nach dem Schiffe und ihm schlug
das Herz hoch, wenn er daran dachte, dass er im Schiffe noch Menschen
finden konnte. Kndlich langten sie an der Sandbank an. — Nichts.
regte sich im Schiffe, Robinson wollte nun hinein. . . . Die Thiir
war aber oben auf dem Schiffe, und Robinson musste
deshalb hinaufsteigen. Das ging nicht so leicht! Das Schiff
war hoch, und Robinson konnte ohne Leiter nicht hinauf
kommen. Da kam ihm zum Gliick ein Tan za Hilfe. . . . Zum
Glick hing nach der einen Seite ein Tau vom Schiffe
herab; an diesem kletterte Robinson auf das Schiff, und
Freitag band das Bot fest und folgte ihm nach. Gieb an, was Robin-
son nun weiter beginnt! Robinson dffnete nun die Thiir und
ging in das Schiff. Er suchte zuerst nach Menschen in
allen Kajiiten, er klopfte an alle Thiiren, er rief auch laut, aber
alles blieb still. Nun wusste er etwas. .. Da merkte er, dass
alle Menschen ertrunken waren und weinte bitterlich dar-
fiber. Er klagte laut iiber den Tod der vielen Menschen. Freitag stand
dabei und wusste nicht, was er iiber das grosse Schiff und iiber seinen.
Herrn sagen sollte.**)

Uberschrift: Wie Robinson das verungliickte Schiff besueht, und
iber den Tod der ertrunkenen Menschen Kklagt.

Zusammenfassung: Als der Morgen kam, hirte der Sturm auf
Robinson ging mit Freitag sehr friih an das Meer und schaute sich

*) Die Kinder wissen, dass in der Saale die Flosse oft auf Sand-
bénke geraten.

*4) In diesem Abschnitte dringen die Kinder oft dazu, gleich von
den Dingen auf dem Schiffe zu erzihlen. Dieses Driéngen ldsst sich
durch den Hinweis auf das Ziel beseitigen. Es wird gesagt, dass davon
le;rst;ddlie Rede sein kann, wenn es sich um Robinsons und Freitags Gliick

andelt. .
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nach dem Schiffe nm. Es war aber noch sehr diister und nichts zu
sehen. Da gingen sie am Meere hin und suchten nach verungliickten
Menschen. Robinson rief iiberall laut, aber es horte niemand. Als es
heller wurde, kehrten sie wieder um. Als sie ein Stiickchen gegangen
waren, sah Robinson etwas Dunkles aus dem Meere schauen. Es war
das Schiff. Das hatte der Sturm auf eine Sandbank geworfen. Da lag
es auf der Seite, die Mastbiume waren abgebrochen und die Taue
hingen an den Seiten herab.

Robinson dachte, vielleicht lebt noch jemand im Schiffe. Freitag
musste das Bot schnell herbeiholen und nun fuhren sie nach dem Schiffe.
Als sie dort ankamen, wollte Robinson in das Schiff gehen. Zum Gliick
hing ein Tan ganz herab, an dem Robinson auf das Schiff klettern
konnte, Als er oben war, kam Freitag auch. Robinson suchte nun
zuerst nach Menschen in allen Kajiiten. Er fand aber auf dem ganzen
Schiffe keine Seele. Dariiber weinte er bitterlich. — Freitag stand
dabei und wusste nicht, was er iiber das grosse Schiff und iiber seinen
Herrn sagen sollte.*) ’

Ziel: Wie Robinson nun mit Freitag gliicklich und reich wird.

3. Robinson beruhigte sich bald wieder und dachte wie damals,
als er nicht nach dem fernen Lande kam. . . . Was Gott thut,
das ist wohlgethan. . .. Und nun wurde er sehr gliicklich. Er
jauchzte auf vor Freude. Woriiber denn? Er freute sich iiber die
Sachen, die ganz so aussahen wie zu. Hanse. Er dachte,
du kannst dir die Sachen mitnehmen, die du auf der Insel
notwendig gebrauchen kannst. Zu Freitag sprach er jetzt wie
ein Kind zu Bruder und Schwester am Weihnachtsfeste! Freitag,
sagte Robinson, sieh dir doch die herrlichen Sachen an™*)!
Und Freitag stand dabei . . . and machte grosse Augen und ein
verbliifftes**) Gesicht, denn er kannte die ganzen Sachen
nicht. Was Robinson nur alles fand? Zuerst kam er in die Kajiitet),
w o die Reisenden gewesen waren. Da standen Reisekoffer unter
den Bianken; es hingen Kleider (Ueberzieher) an den Haken
in der Wand. Auch Fernrohre, womit die Reisenden viel
sehen wollten, waren dabei}{) Auch- Biicher, worin die Reisenden
gelesen hatten, waren da. ... Dariiber freute sich Robinson sehr.
Am meisten freute er sich fiber ein dickes Buch. Das war die Bibel,
aus welcher ihm die Mutter friiber Geschichten erzihlt hatte.

Einige Reisende hatten such geschrieben, und es lag noch Papier

*) Haben wir erzihlt, was wir zuerst wollten? Ja, Robinson ist
noch trauriger geworden. Diese Frage ist hier notig. Sie erinnert den
Schiiler, dass ein Teil des Zieles erreicht ist. Nun das zweite Stundenziel.

*) Ein Kind fuhr einmal fort: die uns der liebe Gott beschert
hat. Es war ein gemiitvoll angelegter Knabe.

*¥) Aus der Praxis.

d'l') Der Ausdruck ist bekannt; es kann auch ein anderer gebraucht
werden.

11) Dass die Dinge hier zu finden sind, ist nur eine kindliche Vor-
stellung. .
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da. Daneben lagen Federhalter mit Federn und auch Tinte fand Robinson,
An der Decke hingen auch Lampen.

Jetzt kam Robinson in die Kajiite, wo die Matrosen gewohnt hatten.
Da sah es ganz anders ans. Da hingen Gewehre und S#bel ...
In den Patronentaschen steckten Patronen.*) Die Matrosen
hatten auch eine Werkstatt wie wir in der Schule. . . . Darin fand
Robinson Sigen, Hobel, Meissel, Bohrer, Himmer, Zangen, Nigel, Schrauben,
Beile (Axte) und Spaten.

Endlich kam Robinson in die Kiiche, Hier waren Teller,
Schiisseln, Flaschen, Eimer, Messer, Gabeln, Reibeisen —
und etwas, woriiber sich Robinson am meisten freute: Streichhtlzer. Ja,
nun brauchte Robinson keine Angst mehr zu haben, dass
ihm das Feuer ausging.

Neben der Kiiche war auch noch eine Vorratskammer. Da lagen
St#cke voll Mehl, Reis, Graupen . . . und vieles andere.

Uberschrift: Was Robinson im Schiffe fand.

Zusammenfassung.

4. (Der Stoff ist nach dem vorigen Abschnitte vorhanden. Die
Kinder haben zn w&ihlen. Dabei ist dafiir zu sorgen, dass die Dinge
nicht fehlen, die zur Befriedigung geistiger und leiblicher Be-
diirfnisse von Rohinson am meisten vermisst wurden. — Deshalb nur
Andeutungen. **)

Was mogen Robinson und Freitag auf die Insel gebracht haben?
Robinson wihlte klug aums. Freitag nicht, denn er kannte die Dinge
nicht. Wihlt anch so aus wie Robinson! Dabei Angabe des Grundes
und der Gemiitsstimmung. — Freitag steigt auf einer Strickleiter ins
Bot und schafft die Dinge nach der Insel. Bald thut Eile not, denn
der Sturm erhebt sich wieder. — Robinson findet zuletzt den Hund
noch.***) Grosse Freude. In der Aufregung und Angst wird der Hund
vergessen. Anh#nglichkeit desselben. .

Alles ist gliicklich am Lande, als der Sturm losbricht. Robinson
pun voll Freude, Freitag mit ihm. Dankgebet in der Kapelle.

Uberschrift: Was Robinson und Freitag auf die Insel schaffen,
und wie sie Gott fiir alles danken.

Zusammenfassung: — Danach Frage: Haben wir nun auch
erzdhlt, wie Robinson und Freitag gliicklich werden?
Vertietung.t)

Ziel: Wir wollen jetzt sehen, ob Robinson und Freitag ein gutes
Herz haben.

Das sehen wir aus der Geschichte, als sie in der Nacht das Schiff
bemerkten.

*) Die Vorstellung von Vorderladern ist nur selten noch anzutreffen.
In den Patronen sind teils Kugeln, teils enthalten sie Schrot.
**) Vergl. Lesebuch fiir das zweite Schuljahr.
***) Derselbe spielt nicht eine so grosse Rolle wig frither, wo er
Robinsons einziger Gefihrte war.
%) Von hier an auch nur Andeutungen.

?
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A. Robinsons Verhalten gegeniiber der Not der Menschen.
Robinson thun die Leute leid. — Er will helfen. | Teilnahme.

Er ruft. 1 Hilfsbereit-| Nichsten-
Er ziindet Feuer an. | Er versucht zu helfen. schaft. liebe.
Er bittet Gott um Errettung der Menschen. ’ Fiirbitte.

B. Robinsons Verhalten gegeniiber dem Tode der Menschen.

Er weint iiber die Verungliickten. — Mitleid.

Er maurrt nicht gegen Gott. | .

Wie trostet er sich? | Gottergebenheit.

C. Freitags Verhalten.

Er hilft mit. Er klagt mit. An Gott denkt er nicht, weil er ihn

noch nicht gut kennt. Er freut sich mit Robinson. — Mitleid, Mit-
freude.

ITI. Stufe: Das Sternthalermidchen lernt Leute in Not kennen KEs
ist mitleidig und hilfbereit. Es hilft wirklich. Es vertraut auf Gott.
Es klagt nicht, weil ihm die Eltern gestorben sind.

Das fleissige M#4dchen klagt nicht tiber seine Not. Verlisst sich
auf Gott. Frau Holle nimmt sich des Kindes in der Not an.

IV. Stufe: Menschen in Not muss man bedauern, ihnen helfen, fiir
sie beten. — Was Gott thut, das ist wohlgethan.

V. Stufe: Was thust du, wenn du Kinder in Not siehst, wenn die
Eltern krank sind, wenn die Eltern sterben? Wie denkst du fiber das

Verhalten der Bohne? Lesebuch f. d. 2. Schulj. Gedicht No. 20,
Str. 3—4.

1. Teii.

Es kommt nur darauf an, Bekanntes von einst und jetzt ver-
gleichsweise gegeniiberzustellen und dabei auf den Segen der erhaltemen
Giiter hinzuweisen. Dieser Segen gehtrt vom Zeitpunkte des Schiffs-
fundes an mit zum Hauptthema der Geschichte. Hier kann daher nur
etwa der vorn erwihnten Dinge gedacht werden, die im Leben auf der
Insel eine vollstindige Umwilzung hervorrufen.
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Il Kunst-Unterricht
1 Zeichnen und Modellieren

Das Zeichnen im 2. Schuljahr ist noch durchaus ,malendes Zeichnen*,
(8. das 1. Schuljahr, 5. Aufl, Seite 167 f und die dort angegebene
Litteratur.) Es schliesst sich an die von Robinson und Heimat reichlich
gebotenen Gegenstinde an, denen das Kind durch nihere Beschiftigung
besonderes Interesse entgegen bringt. Manche von ihnen konnen auch
in Thon und Sand modelliert werden, wie fiberhaupt die Hand- und
Gartenarbeit der Kinder durch die Robinson-Erz#hlung vortreffliche An-
regungen erhalten. Dadurch finde auch eine wertvolle Weiterfiihrung
der im ,Kindergarten“ begonnenen Arbeiten statt, die nur zu hiufig
von der Schule gHnzlich ignoriert werden, weil man die rechte Wert-
schitzung des Zeichnens und der Handarbeit moch nicht gefunden hat.*)
(S. Rein, Encyklopid. Handbuch der Pidagogik: Erziehung zur Arbeit.
Langensalza, Beyer & S.) Vergl. 8. 71

2 Singen **)
I Die theoretische Grundlage siehe im I. Schuljahr
II Unterrichtsskizzen

1 Friiblingsiled
(Auch zu Robinson, Lesebuch Nr. 14.)

Fn';h-ling will nun ein-marschiern, kommt mit Sang und Schalle.
Hoffmann v. Fallersleben.
#) 8. K. E. Palmgren, Palmgrenska Sanskolan. Praktische Ar-
beitsschule Stockholm, Koersner. 1892. .
*+) 8. die Arbeit von Ldwe im XXVI. Jahrbuch des Vereins f. w.

Pad. Dresden 1894.
%ﬁ
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Fin jun-ges Limmchen weiss wie Schnee mi
la ——.. . . Jo
la] I3
lauf Gu-lopp, ii- ber Stock nnd  jo Jo
la mi

II. Zeilenweises Darbieten und Einiiben der Melodie, doch so, dass
immer dem Vorsingen und Nachsingen das Vor- und Nachsprechen der
Texteszeilen im Rhythmus der Melodie voramsgeht.

III. Vergleichung der melodischen Figuren der ersten Zeile mit
denen der letzten Zeile, dann der beiden H#lften der zweiten Zeile.

IV. Die erste und die letzte Zeile lauten gleich; die erste und
zweite Hilfte der mittleren Zeile lauten ebenfalls iiberein.

V. Zusammenstellung der Textesworte aus verschiedenen Strophen,
auf welche die gleichen Téne und Tonfolgen zu singen sind.

Zu Robinsons Abschied. Lesebuch Nr 1 und 2

2 Lieb Heimatland, Ade

Missig bewegt Volkslied
)4 ~—

v

—

A - de, du mein lieb Hei-mat-land, lieb Hei-matland, a - de!
{ Es geht jetzt fort zum fremden Strand, lieb Hei-matland, & - de!

cresc. .
v n e e | re N} o
g e
0 N P
o M e
~——

Und so sing ich denn mit fro-hem Muf, wie man

H o P V)
i 4 V- — L

sin-get, wenn man wanderr thut, lieb Hei-mat-land, a - de!

*) Anmerkung. Durch die auf I b vorzunehmenden Ubungen
sollen die Schiiler an aus fritheren Liedern hekannte melodische und rhyth-
mische Figuren erinnert werden. Alle diese analytischen Ubungen werden
vom Lehrer immer erst vorgesungen und vorgespielt und dann erst von
den Schiilern zu Gehdr gebracht. Sie haben lediglich den Zweck. fiir die
Erfassung und fir die Wiedergabe des neuen Liedes vorzubereiten.
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II. Darbietung durch Vorsingen und Vorspielen in zwei Abschnitten.
Die Einiibung beginnt mit dem Nachsprechen des vorgesungenen Text-
abschnittes in dem Rhythmus des Liedes; besonderer Nachdruck ist auf
jene Silben zu legen, die mit 3/, Noten versehen sind.

III. Der ILehrer singt mit starker Accentuiernng des guten Takt-
teiles die erste Zeile. Dle Schuler haben wihrend des Singens darauf zu

achten, ob man leichter l, 2, oder 1 2 3 zum Singen zihlen kann.
Nachdem sie ihrer Beobachtung Ausdruck gegeben haben, wird die Zeile
vom Lehrer noch einmal gesungen, die Kinder zihlen laut und schlagen
jmmer auf 1 leicht mit der Hand auf die Bank. So wird jede Zeile
behandelt. Der Auftakt bleibt ausser Betracht.

IV. Zu dem Lied: ,Lieb Heimatland, ade!“ kann man immer eins,
zwei zihlen. Die Tone auf 1 sind stirker wie die Tone auf 2.

V. Wie ist es bei anderen Liedern? --- bei ,Aus dem Himmel ferne“
— ,Fuchs, du hast die Gans gestohlen* — ,Ein junges Limmchen weiss
wie Schnee“ u. 8. w. Eine Abteilung, oder ein einzelner Schiiler singt,
andere zhhlen. Auf eins wird die Hand abwirts, auf zwei aufwirts
bewegt. Wie ist es bei ,Winter ade?“

Zu Robinson, Lesebuch Nr. 3,5 und auch 14.

3 Noch l#sst der Herr mich leben

1 i 1 3 J;.n ) | )
G '__.'\_iﬁ:ﬁfiT‘”[lﬁ
St

Noch lisst der Herr mich le-ben; mit froh-li-chem Ge - miit eil

"
- 1 1

R | 1
i 1 + + | +
1 1 L 1 l | )
1 i 5 - | 11 I | & 1 — L i
t T +
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joh, ihn =zu er - he-ben; er hdrt mein fri-hes Lied.”

Die Melodie ist den Schiilern schon vom 1. Schuljahr her bekannt;
es ist die Melodie, die zu dem Liede ,Ach bleib mit Deiner Gnade“
gesungen wurde. Es kann also von ihr ohne besondere Voriibungen
Gebrauch gemacht werden. Spiter, wenn die Melodie von Teschner zm
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o Valet will ich Dir geben“ eingeiibt ist, kann der vorstehende Lieder-
text auch dieser Melodie untergelegt werden.

4 Abendgebet

(Auch zu Robinson, Lesebuch Nr. 4 uad 5.)
Volksweise.

Va-ter, lass die Au-gen dem ti- ber meinem Bet - te sein!
Luise Hensel.

Ib

N

2 1 N N ~T n 18]
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solllt mir wahr - haf - tig nicht hin - der - lich sein.

an der ganzen grossen Zahl la
la - jo—-—-

II. Darbietung des ganzen Liedes durch Vorsingen desselben.
Rhythmisiertes Vor- und Nachsprechen des Textes und zwar der ganzen
Strophe. Zeilenweises Einiiben der Melodie.

III. Auf welche Silben sind zwei Téne zu singen? Welche
Stellung haben Mund und Zunge beim Singen der Silben ,Rub’® und
»zu“? Bei welchem Selbstlauter hat der Mund eine #hnliche Form ?
Wie ist die Mundstellung beim Singen der Silben ,geh’¢, ,rechté, ,sende“
etc.? Bei welchem anderen Selbstlauter ist die Stellung des Mundes
eine ganz Hhnliche? Wie ist sie bei a, o, ai, ei? Beim Sprechen
welcher Mitlanter werden die Lippen ganz geschlossen? Bei m(iide)
und B(ette).

: IV. Die Lippen werden nur geschlossen bei den Mitlautern m, b,
p. Bei allen Selbst- und Doppellautern bleibt der Mund gedffnet.

;v . V. Zusammenhiingende Wiedergabe der bis jetzt gewonnenen Ge-
setze tiber die Tonbildung und fiber die Aussprache.
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Zu Robinson, Lesebuch Nr, 6, 7, 10 und 14.

5 Wach auf, mein Herz und singe

e ji ‘| li "JI l “'
- [ J
1. Wach'auf, mein Herz und sin - ge dem Schopfer al - ler Din-ge, dem
2. Sprich Ja zu mei- nen Thaten, hilf selbst das be - ste ra-ten, den

-2 . R N N . o
N’ A # + o | i i

| I | 1T 11
T T

1. Ge-ber al -ler Q@i - ter, dem from-men Men-schen-hii - ter.
2. An-fang, Mitt' und En - de, ach Herr, zum be - sten wen - del

Paul Gerhardt.

®_q
K" T T o |
I-;__r-_ -,

al-le V§-gel ro re
la

11, Zeilenweises Darbieten, rhythmisiertes Sprechen des Textes und
Einiiben.

III. Vergleichung einzelner Silben in bezug auf die Dauer ihrer Ttne.

IV. In dem Lied: ,Wach anf, mein Herz“ kommen Ttne vor,
die einen Schlag, die zwei Schlige und die drei Schliige lang wihren.

V. Wie vielerlei Téne (der Dauer nach) kommen in dem Liede
vor: ,Noch lisst der Herr mich leben®%?

Zu: Robinson wird krank. Lesebuch Nr, 9.

6 Kommt ein Vogel geflegen )
Volksweise.

- A + e 2
| | a D 1 \' 1N B al ]
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Kommt ein Vo - gel ge - flo-gen, setzt sich nie-der anf mein'n

o-¢ N
)  — " 1 ) )
i
" 1 R S - T T o7 I
v v y v

V

Fues, hat ein Brief-chen im Schnabel, brin-get freand-li-chen Gruss.
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II. Vorsingen, Vorspielen, Einiiben in zwei Abschnitten.
III. und IV. Die Einordnung des neuen Liedes in die verschiedenen
Liedergruppen erfolgt spiiter.

7 Mein erst Gefiihl sei Preis und Dank*)

(Robinson wird wieder gesund. Lesebuch Nr. 9.)
1540.

Mein erst Gefuhl sei Prem und Dank; er-he-be Gott, o See - lel Der

%’ia—:‘c—ﬁlﬁi’xﬁq iﬁté

Herr hort dei-nen Lob-ge-sang; lob-sing lhm, mei-ne Seo—-
Gellert.

-
jo (her auf je-des Kind)
la.. fo
m1 a

II. Vorsingen des ganzen Liedes durch den Lehrer. Zeilenweises
Sprechen des Textes mit dem Rhythmus der Melodie. Es ist hierbei
besonders darauf zu achten, dass die Silben ,mein“, ,er¢, ,der“, ,lob“
leicht und kurz gesprochen werden, die erste Silbe des Wortes ,Seele%

*) Dieses Lied ist in den Choralbtichern meist einer andern Melodie
nntergelest In ihrer urspriinglichen rhythmischen Gestalt aber, an der
hier aus den im I. Schuljahr angefithrten Griinden festgehalten werden

goll, ist diese Melodie fiir das 2. Schuljahr nicht geeignet, weshalb vor-

stehende Melodie gewihlt wurde.
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aber die doppelte Zeit der anderen Silben zugeteilt erhilt. Das ryth-
misierte Sprechen des Textes kann auch dem Einiiben der einzelnen Zeilen
in der Weise vorausgehen, dass immer bloss die Zeile vorher gesprochen
wird, die zur Einiibung kommt. Bei Melodieen, deren einzelne Zeilen,
wie in dem vorstehenden Liede, die gleiche taktische Gliederung
haben, kann das rhythmisierte Sprechen des ganzen Textes dem Ein-
iiben vorausgeschickt werden. Zeilenweises Einiiben der Melodie.

III. Vergleichen der einzelnen Tone der letzten Zeile in bezug
anf ihre Tonhthe. Der erste Ton ist der hochste, der letzte der tiefste
Ton. Der 2. Ton ist etwas tiefer als der 1., der 3. etwas tiefer als
der 2., der 4. etwas tiefer als der 8. u.s.f. " Der erste und der letzte
Ton lauten sehr #hnlich; wenn sie zusammen erklingen, kénnte man
meinen, es wire ein Ton. — Zur Bestiitigung dessen Singen der Ton-
leiter in abwiirtsgehender Richtung, gleichzeitiges Singen des ersten und
letzten Tones durch verschiedene Abteilungen und durch einzelne Schiiler;
Spielen des ersten und letzten Tones unmittelbarer nacheinander, dann
gleichzeitig. '

IV. Diese Tonreihe nennt man Tonleiter. Der 1. und der 8.
Ton derselben klingen sehr #hnlich, jeder der Tonleiter-Tone ist um etwas
tiefer, als der ihm vorhergehende Ton.

V. Singen der Tonleiter in abwirtsgehender Richtung von 4, s
und ¢ ausgehend. Aufsuchen solcher Stellen friiher gelernter Lieder,
die aus Teilen der abwirtsgehenden Tonleiter bestehen, so: ,her auf
jedes Kind“ — ,bei uns Herr Jesu® — ,sonst wird dich der Jiger
holen mit dem Schiessgewehr“ — ,hinderlich sein* — ,Pferdchen lauf
Galopp* — ,hopp, hopp, hopp, hopp, hopp.* —

8 Wunsoch
Zu Robinson, Lesebuch Nr. 10.

Volkslied.

1, Wenn ich ein Véglein wiir und auch zwei Fliiglein hitt', flsg i'ch z‘u dir;
2. B‘gu ich gleich weitvondir, traum ich doch stetsvon dir, bin nicht al-lein;
3. KEin-sam dann wei-ne ich, nen - ne im Seufzen dich,doch dubleibst fern

ot N
AV ol 1 1 L | S a1 1
é t + — ¥ } E Il ﬁll

‘1. weils & -ber nichtkann sein, weils a - ber nicht kannsein, bleib ich all- hier.
2. wach ich vom Schla-fe auf, wach ichvom Schla-fe auf, bin nicht al - lein.
3. Mut-ter, o Mut-ter mein, Mut-ter, o Mut-ter mein,bleib nicht mebhrfern.
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und haben wir solclies, so hats kei-ne Not la

gg S— e

_______ Es klappert die Miih-le am rau-uchon-den Bach
] ] —  ——— — i
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II. Darbietung des Liedes in zwei Abschnitten. Rhythmisiertes
Sprechen des Textes und Eintiben der Melodie nach Zeilen.

III. Wihrend der Lehrer oder einzelne Schiiler die erste Zefle vor-
singen, haben die beim Singen nicht beteiligten Schiiler darauf zu achten,
ob man 1, 2 oder 1, 2, 8 zithlen kann, in welcher Weise starke und
schwache T6ne mit einander abwechseln. In gleicher Weise wverfihrt
man mit den folgenden Zeilen. Nach jeder Zeile wird konstatiert, das
auf einen starken Ton zwei schwache T¢ne folgen und dass man
1, 2, 3 zihlen kann.

IV. In dem Liede ,Wenn ich ein Vdglein wir'® folg'en 1mmer auf

einen starken Ton zwei schwache Téne. Man kann 1 2 S zahle

V. Wie ist die Zeiteinteilung bei den Liedern: ,Es klappert die
Miihle“, ,Wach auf, mein Herz¥, ,Kommt ein Vogel geﬁogen", » Weisst
Du wie viel Sternlein stehen“? Bei welchen Liedern kann man nicht

r z 5/, sondern T, D zhlen?

Zu Lesebuch Nr. 11 und 16
9 Schiitzenlied
Frisch. B. Ans. Weber.

RS =S s

Mit dem Pfeil, dem Bo - gen, durch Ge - birg und Thal

@"3 T > . S 4 —~ i 2

r C ¢

kowmt der Schiitz ge - zo-gen, frih am Mor-gen-strahl.
Bel der Wiederholung pp.

:
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In la la ete.
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klipp, klapp, klipp, klapp, klipp, klapp er mah-let uns Korn

II. Vorsingen des Liedes in zwei Abschnitten. Rhythmisiertes
Sprechen des Textes mit besonderer Beachtung der durch die Cisuren
der Melodie gebotenen Verlingerungen der Silben ,Bogen¥, ,,zogen“,
»Thal® und ,Strabl“. Zeilenweises Einiiben.

IIL. Es wechseln lange und kurze Téne wie bei , Wach auf, mein
Herz“ und bei ,in Polen brummt“. Wie bei diesen Liedern kann man
anch bei dem neugelernten Lied 1, 2, 3 zihlen, eventuell Vorspielen der
ersten Zeile in folgender Weise:

‘Wechselweises Singen und Z#hlen.

Bei welchen Liedern haben wir auch 'l-, \..’/, 3 gezihlt? Hand-
bewegungen: ab, links, auf — statt des Zihlens und in Verbindung
mit demselben, wihrend der Lehrer singt oder spielt.

IV. Man kann solche Lieder Dreischlaglieder oder Dreier-

lieder nennen.
V. Welche Lieder gehtren zn den Dreischlagliedern, welche nicht?
Von den ersteren werden einige gesungen und zwar so, dass eine
Abteilung singt, wihrend die andere leise zihlt und die dritte die
taktischen Handbewegungen macht.

Zu Robinson, Lesebuch Nr. 12, 14, 20, und 25.

10 Gott, ich danke dir*)

{ Gott, ich da.n - ke dir von Her-zen, dass du mich in die-ser Nacht
vor Gefahr, Angst,Notund Schmerzen hast be - hii - tet und be-wacht,

L s
7o VR o -"—-'_—-- o | 1 | W g -‘E-
\' I 1. W1 5 @ o 1 7% £

'dass des bt -sen Fein-des List mein nicht mach -tig wor - den ist
Albert.

*) Zweite Strophe des Liedes: ,Gott des Himmels und der Erde“.
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II. Zeilenweises Vorsingen und Vorspielen; rhythmisiertes Sprechen
und Einiiben der Melodie ebenfalls Zeile um Zeile.

III. Die Tondauer der guten Silben ist zu vergleichen mit der
Tondauer der accentlosen Silben. Bei welchem friiher gelernten Liede
findet das Gleiche statt? Durch Vergleichung ist weiter festzustellen,
auf welche der accentuierten Silben nur ein Ton, auf welche derselben
zwei Toéne zu singen sind. Endlich ist auch noch zu bestimmen, ob
man T, E, \5, oder 'i-, 2 zéhlen kann. Um dies den Schilern zum er-
leichtern, sind die einzelnen Zeilen 8o zm spielen:

B A LA A A
.’. PO Bl A o1 —

L322
IV. Die guten Silben haben entweder einen langen Ton, oder
zwei kurze Tone; die schlechten (oder leichten) Silben haben immer einen
kurzen Ton. Man kann bei diesem Liede 1, \2/, 3 zihlen. Es gehort zu
den Dreischlagliedern.
V. Singen des Liedes durch eine Abteilang, wihrend die andere
die Taktteile durch Handbewegungen: ab, links, auf andeutet

Bei welchen anderen Liedern komnten wir 1, 2 2, 3 zihlen?

Il Das Biiblein auf dem Eis *)

Ch. H. Hohmann.

n7
Ge - fro- ren hat es heu - er noch gar kein fe-stes Eis; Biib-

re ~ N—NT - |

lein geht auf den Wei- her und spricht so zu sich leis: Ich

N m ‘r‘[-
re ~ N N — |

¥
will es ein-mal wa-gen; das Eis, es muss doch tra-gen! Wer weiss?

Fr. Gall.
9 Iuh witrde dieses Lied fortgelassen haben, wenn ich die Kritik

Bottchers im 4. Heft der Studien, Jahrgang 1885, S. 46, soweit sie den
Giillschen Text betrifft, fiir rxchtlg erachten konnte. H.
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II. Darbietung, rhythmisiertes Sprechen und Eintiben in drei Ab-
schnitten.

III. Der Lehrer spielt mit starker Betonung des 1. und 3. Achtels
die 1. Zeile vor. Die Schiiler geben an, ob auf einen stéirkeren Ton
immer ein schwiicherer Ton folgt, oder ob einem stirkeren Tone immer
zwei accentlose Tone sich anschliessen. Nachdem dies festgestellt ist,
wird die Zeile wieder gesungen, wobei die Schiiler durch Auf- und Nieder-
schlag die Taktglieder markieren. Die iibrigen Zeilen werden unter dem-
selben Gesichtspunkt vergleichend mit der ersten Zeile zusammen gestelit.

Bei jeder Zeile wird konstatiert, dass man 1 2 zihlen kann.

‘Wie ist der Wechsel zwischen starken und schwachen Tonen in
anderen Liedern, in: ,Ade, du mein lieb Heimatland¥, ,Alle Vigel sind
schon da“ ,Mein erst Gefiihl sei Preis und Dank® etc.? Wie zihlt,
wie taktiert man in allen diesen Liedern?

IV. Man heisst solche Lieder Zweischlaglieder oder Zweier-
lieder.

V. Woran erkennt man die Zweischlag-, woran die Dreischlaglieder?
Nennen einzelner Lieder; Einordnung derselben in eine dieser Gruppen
durch die Schiiler. Zusammenstellung der gelernten Lieder nach diesen
zwei Grappen.

Fiir den Weihnachtskreis auch zu Robinson, Lesebuch Nr, 23:

12 ,,Yom Himmel hoch da komm Ich her

Die Melodie hierzu ist bereits zu dem Liede ,Mein erst Gefiihl sei
Preis und Dank“ eingeiibt worden.

13 ,,Alie Jahre wieder*

nach der Melodie zn ,Aus dem Himmel ferne“. (Nr.1 im ersten Schul-
jahre.)

III. Stufe zu Nr. 12 und Nr. 18.

Der Lehrer singt und spielt folgende Stelle:

—7] i

kommt das Chri - stus-kind la __ ___ la

Zahl der Tone. Der erste ist der tiefste, der letzte der hdchste
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Ton. Der zweite ist etwas hiher, als der erste, der dritte etwas hiher,
als der zweite u. s. f.
Ebenso wird folgende Stelle aus dem Liede: ,Vom Himmel hoch
da komm ich her“ behandelt.
o

1
da komm ich her

Bestimmung des Gemeinsamen und des Unterscheidenden beider Stellen.
Die zweite Stelle hat hohere Tone als die erste; oder sie ist hoher als
die erste. Beide bestehen aus 4 Tonen. Der erste ist bei beiden der
niedrigste Ton u. 8. f. w. o.

Nun werden beide Figuren unmittelbar nach einander auf la gesungen
und dann gespielt, doch so, dass die Schiiller den Beginn der 2. Figar
deutlich merken. Hierauf wird festgestellt, dass auch der 1. Ton der
2. Stelle nur um etwas hoher ist als der letzte Ton der 1. Stelle. Ebenso
werden der 1. und der letzte Ton der ganzen Reihe gleichzeitig ange-
sungen und gespielt.

IV. Der 1. und der 8. Ton lauten sehr #hnlich. Jeder Ton ist
um etwas hoher als der vorhergehende; der vorhergehende ist immer
etwas tiefer als der folgende Ton. Diese acht Tone bilden die aufwiirts
gehende (oder steigende) Tonleiter.

V. Singen der Tonleiter in auf- und abwiirts gehender Richtung,
zun#chst in D-dur, dann aber auch in C-dur, Es-dur und E-dur.

In welchen der gelernten Lieder kommen Teile der Tonleiter vor ?

Zu Robinson Lesebuch Nr. 10, 27 und 29.

14 Lang, lang ist’s her

Volkslied.
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O, wie so schén und herz-in-nig einst klang, lang ist es her,
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lang ist es her. Mut-ter, o Mut-ter, dein lieb - li - cher Sang,
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da du voll Treu-e dein Herz mir ge-weiht; ach, die-ses Glickes ge-
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denk ich noch heut, lang, ach gar lang ist es  her. :
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- —
ch will es

5 -~ . N

II. Zeilenweises -Darbieten, rhythmisches Sprechen des Textes
und Einiiben. Wie kann man z%hlen? Wie viel Tone sind gewdbnlich
auf den 1. Schlag — auf den 2. Schlag za singen?

IIT. Beiwelchem Liede sind auch dfter auf einen Schlag zwei Tone
zu singen ? (Kommt ein Vogel geflogen.) Auf den wievielsten Schlag
bei diesem, bei jenem Lied ?

Bei welchen Liedern kommt nur ein Ton auf zwei Schlige? (Gott
ich danke Dir — Wach auf mein Herz — Mit dem Pfeil, dem Bogen.)

IV, Es kiénnen kommen zwei Tone auf einen Schlag und zwei
Schlige auf einan Ton.

V. Nenne andere Lieder, in denen 2 Tone auf einen Schlag zu
singen sind — dann solche, in denen Tone vorkommen, die 2 Schlige
lang wHhren!

15 Winters Abschied

(Auch zu Robinson Nr. 12.)
Volksweise.

S e
1 -
1 a—— 7

L

Win-ter, a-de! Scheiden thut weh. A-ber dein Scheiden macht,

N~

dass mir das Her - ze lacht. Wm-ter, a - de! Schexden thut weh,
Hoffmann v. Fallersleben.
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II. Vorsingen und Vorspie en der ganzen Melodie. Rhythmisiertes
Sprechen der ganzen Strophe. Zeilenweises Einiiben der Melodie.

III. Vergleichung des neu gelernten Liedes inbezug auf die Takt-
ordnung mit: ,Gott ich danke Dir¥ — ,Wach auf mein Herz® —
»Wenn ich ein Viglein wir“ — ,Es klappert die Mihle* etc. Ver-
gleichung der im 2. Schuljahre geiibten Lieder inbezug auf ihren Text-
inhalt.

IV. Das Lied: ,Winter, ade“ gehtrt zu den Dreischlagliedern. Wir
haben gelernt: zwei Winterlieder, zwei Weihnachtslieder, ein Morgenlied,
ein Abendlied, ein Schiitzenlied, ein Abschiedslied, ein Friihlingslied wund
ein  Wunschlied.

V. Einordnen der neuen Lieder in die Liedergruppen des Vorjahres
und der im 1. Schuljahre angeeigneten Lieder in die Liedergruppen des
2. Schuljahres. Cursorische Repetition der verschiedenen Lieder.

Zusammenstellung der fiir das zweite Schuljahr behandeiten Lieder

. Alle Vigel sind schon da.

Ade, du mein lieb Heimatland.

. Noch lisst der Herr mich leben.
Miide bin ich, geb zur Ruh'

‘Wach auf, mein Herz, und singe.
Kommt ein Vogel geflogen.

. Mein erst Gefiihl sei Preis und Dank.
. Wenn ich ein Viglein wir.

. Mit dem Pfeil, dem Bogen.

10. Gott, ich danke Dir von Herzen.

11. Das Biiblein auf dem Eis.

12. Vom Himmel hoch da komm ich her.
13. Alle Jahre wieder.

14. Lang, lang ist’s her.

15. Winter, ade.

© 001 UV GO0

Mit dem 2. Schuljahre schliesst das Singen nach dem Gehbre.
Im 8. Schuljahre beginnt das Singen nach Noten und damit die
eigentliche Einfiihrung in die Elemente der musikalischen Theorie.

Schwabach.

J. Helm.
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Il Deutsch (Lesen und Schreiben)
I Die Auswahl des Stoffs

Die an ein Lesebuch zn stellenden Forderungen sind im ,Dritten
Schuljahré, 8. Aufl, Seite 107—110 angegeben. Hier erwihnen wir
nur, dass der Inhalt des Lesebunchs zu dem Konzentra-
tionsstoff oder einem vorherrschenden and berechtigten
Gedankenkreis der betreffenden Stufe in Beziehung
stehen soll, dass wegen der blossen Form kein Lesestiick Aufnahme
beanspruchen kann.

Der Gebrauch eines solchen Lesebuchs kann verschieden gedacht
werden: entweder schliesst sich das Lesebuch erginzend und wieder-
holend an den fibrigen Unterricht an, oder umgekehrt, dieser verarbeitet
weiter, was das Lesebuch geboten hat.

In den beiden ersten Schuljahren kann das letztere nicht stattfinden,
weil die Schiiler noch nicht lesen konnen; und auch spéter ist das Lesen
noch lingere Zeit ein so mangelhaftes, dass der andere Unterricht nicht
auf den Lehrstoff warten kann. Wollte man auch nur eine enge Ver-
bindung durchsetzen, so konnten ebenso leicht die techunischen als die
andern Unterrichtsficher geschidigt werden, man kionnte z. B. den Lese-
und Schreibunterrvicht iiberstiirzen, oder ihm unverhiltnismissig viel Zeit
zuwenden. Es liesse sich allerdings auch eine Zusammenstimmung des
Lesestoffs mit dem jeweiligen heimatskundlichen oder Gesinnungsstoff da-
durch herstellen, dass man erstern aufs Husserste beschrinkt, z. B. aus
jeder methodischen Einheit nur einige Sitze als Lesestoff aunswihlt. Mag
das beim ersten Leseunterricht, so lange noch gar nicht oder nicht viel
im Buche gelesen wird, Regel sein, spiter hat es seine Bedenken. KEin
Lesestiick z. B, das ein in vier bis fiinf nackte Sitze zusammengezogenes
Mérchen als Inhalt hat, wird von dem Schiiler iiberhaupt nicht als Er-
z#hlung eines Mirchens anerkannt werden. Mit der Forderung: ,An-
schluss an den Konzentrationsstoff ist aber gar nicht ausgesprochen die .
Forderung ,gleichzeitiger Behandlung“. Die betreffenden Lesestiicke
konnen in vielen Fillen dem Sachunterricht spiter nachfolgen. Fiir den
Leseunterricht sind damit mehrere Vorteile geboten: die Sache ist nach
einiger Zeit dem Schiiller zwar noch geniigend bekannt, so dass wir nicht
fiir nene ,, Vermittlung des Verstiindnisses“ oder ,Erregung des Interesses
zu sorgen haben; hochstens ist eine kurze Wiederholung nitig; aber die
frilhere F orm ist bereits gelockert oder gelost, wenn es sich nicht um
memorierte Stiicke handelt. Wir konnen deshalb den Lesestoff in eine
neue, wenn auch kurze, doch ansprechende, gute Form bringen. Und
das ist auch nitig; denn die Form soll vorbildlich sein. Weiter kinnen
wir zahlreiche Poesien einflechten, die beim miindlichen Unterricht hitten
gemerkt werden miissen, wodurch das Ged#chtnis iiberlastet worden wire.
Ferner kinnen wir die Anordnung des Stoffs zweckmissig #ndern und

4
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haben Zeit, jedes Lesestiick griindlich einzuiiben, da es sich nicht un-
mittelbar an den @brigen Unterricht anschliesst. Auns diesen Griinden
entscheiden wir uns fiir eine freiere Auffassung des ,Anschlusses an den
Konzentrationsstoff,“

Anmerkung

Die Verfasser der ,Schuljahre“ haben zwei Lesebiicher herausgegeben,
in welchen das oben Dargelegte praktisch verwertet ist.*) Ihr Inhalt
steht in mehr oder weniger enger Beziehung zu dem Gesinnungs- und
heimatskundlichen Unterricht der beiden ersten Schuljahre, setzt also die
Darcharbeitung dieses Stoffs voraus. Die Stoffe sind den Schiilern
bekannt und durch unterrichtliche Behandlung lieb geworden. Auf Er-
klirungen braucht der Lehrer deshalb nar wenig oder keine Zeit zu
verwenden. Die ganze Kraft des Lebrers wie des Schiilers kann sich
fir diese ersten Ubungen im Lesen (bez. Schreiben) konzentrieren. Wir
halten das fiir nicht unwichtig. Lesen und Schreiben sind Fertigkeiten,
die jetzt schon tiichtize Ubung verlangen; denn auf den nichsten Stufen
sollen die mechanischen Schwierigkeiten, wenigstens zum grdssten Teil,
iiberwunden sein, damit die Beziehungen des deutschen Unterrichts zum
den andern Fichern viel innigere werden kounnen.

2 Die Bearbeitung des Stoffs

1. Das Lesen**) Das zweite Schuljahr hat die Aufgabe, zunichst
das Wortlesen (ohne Beschrinkung) zu iiben und zu fliessendem, ton-
richtigen Satzlesen iiberzuleiten. Beim Wortlesen wird verlangt,
dass der Blick gleich das ganze Wort iibersieht, wihrend beim Satz-
lesen immer schon einige nachfolgende Worte erfasst sein miissen, wenn
das vorhergehende noch aumsgesprochen wird. Das Wortlesen betont zwar
die Silben richtig, setzt aber alle Worter eines Satzes gleichwertig; das
Satzlesen hebt Einiges als besonders wichtig hervor, setzt also ein Urteil
voraus. Es kann nicht eher erfolgen, bis die erlangte Fertigkeit im
‘Wortlesen den Blick zum schnellen Durchlaufen der Zeilen freigemacht
hat; deshalb darf man es nicht zu friih verlangen. Auch erzeugt man
sonst leicht ,Stockerer“, welche die bekanntern Worter zwar rasch
hinter einander lesen, bei jedem schwierigern Wort aber halten und
dann einen neuen Anlauf nebmen. Selbst das Wortlesen darf man
nicht voreilig erzwingen wollen, wenn das lautierende Lesen noch
Schwierigkeiten macht; sonst legen sich die Schiiller aufs Erraten der
‘Wirter, Also behutsamer Fortschritt! Zum lautierenden Lesen muss so
oft zuriickgegriffen werden, als ein schweres Wort es ndtig macht. Jeder

*) Das erste Lesebuch. Bearbeitet von Dr. W, Rein, Dr. A. Bliedner,
A. Pickel und E. Scheller. Leipzig, Bredt. 0,30 M. Lesebuch fiir das
zweite Schuljahr 2. A. 1884. Leipzig, Bredt.

**) Vergl. hierzu: A. Pickel, Anweisung zum elementaren Lese- und
Schreibunterricht (von Seite 53 an). Dresden, Bleyl & Kaemmerer.
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Satz ist zunichst tiichtiz wortweise einzuiiben. (Es sei moch bemerkt,
dass die Abstufung des Lesens nicht so aufzufassen ist, als sei auf der
untersten Lesestufe kein Wort- oder Satzlesen zulissig. Bis zu letzterm
wird vielmehr auch auf der untersten Stufe fortgeschritten.) Fiir den
Anfang ist das Lautieren noch das alleinige Lehrverfahren, spiiter tritt
das Buchstabieren ein. Zur Erleichterung werden dabei die schwerern
‘Wirter zerlegt. Silbenweises Lesen eines Wortes kann man nicht ohne
‘Weiteres verlangen; denn der Schiiller weiss ja noch nicht, wie weit eine
Silbe reicht Man giebt ihm deshalb an, bis zu welchem Buchstaben
er lesen soll, z. B. bei ,Bohnensuppe“: Lies bis zum h; — Boh- —, von
da bis zum n! — nen- —, beide Silben! — Bohnen- —, vom s bis zum
ersten p! — sup- —, vom zweiten p bis zum Schluss! — pe! —, die
beiden letzten Silben zusammen! — suppe —, das ganze Wort! —
Bohnensuppe —. Viele Lesebiicher fiir die Unterstufe bringen die Warter
gleich in Silben getrennt (Bohnensuppe z. B. ist gesetzt Boh nen sup pe.)
-Das Lesen wird dadurch allerdings zunichst erleichtert, aber es artet
leicht in Silbenlesen aus; auch werden die Wortbilder verunstaltet. Wird
ein Lesestiick richtig vorbereitet, so ist die erwibhnte Hilfe nicht nitig.

Von der grossen Schrift der Lesemaschine zu der kleinen des Lese-
buchs ist ein ziemlicher Sprung. Dazu kommen die vielen Zeilen unter
einander und die geringe Ubung im Zeigen und Fortriicken auf solchen
Linien. Das alles macht die Schiiler leicht verwirrt. Deshalb schiebt
man zwischen Lesemaschine und Lesebuch als zweckmissigen Ubergang
Lesetafeln ein,*) deren Schrift die Mitte zwischen derjenigen der
Lesemaschine und der des Lesebuchs h#lt. Sie gestatten ohne Miihe einen
tiichtigen Gesamtunterricht und Ubung im Mitzeigen und Nachlesen. Im
Lesebuch wird die zu lesende Zeile durch das Lesebrettchen oder
ein Blatt Papier, das zu lesende Wort durch den Zeigestift isoliert.

Die unterrichtliche Behandlung eines Lesestiicks erfolgt nach den
bekannten fiinf formalen Stufen., Es soll aber nicht jedes Lesestiick
als methodische Einheit angesehen und nach simtlichen Stufen durch-
gearbeitet werden, weil sonst die Leseiibung zu gering sein wiirde.**)
Viele Lesestiicke werden deshalb auf der zweiten Stufe mit dem Lesen
abgeschlossen oder erst bei einem spitern weiter verwendet.

Die Vorbereitung eines Lesestiicks erstreckt sich zun#chst auf
den Inhalt. Interesse fiir denselben soll schon darch die Zielangabe er-
weckt werden. Man wird hiufig noch etwas mehr zu thun haben; doch
-darf die Vorbesprechung nicht den ganzen Inhalt des Lesestiicks verraten.
In dem Lesestiick ist vielleicht auch manches dem Schiiler voraussichtlich
unverstindlich oder unklar und erklirt sich aus dem Zusammenhange
beim Lesen nicht von selbst. Entweder sind es einzelne Ausdriicke oder
Satzkonstruktionen; diese sollen womiglich vor dem Lesen zu
voller Klarheit gebracht sein. Vielfach wird die Erkldrung da einge-

*) Solche sind bei Klinkhardt in Leipzig erschienen.
**) Auf den Stundenplidnen der meisten Elementarklassen ist das Lesen
scheinbar zu reichlich bedacht. Die Erfahrung hat aber gelehrt, dass viele
bung ndtig ist, wenn wirklich etwas Ordentliches erreicht werden soll.
Beim Schreiben ist es ebenso.

4*
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schoben, wo sie sich ebeu nitig macht, oder sie wird am Schluss
eines Abschnitts gegeben. Das Letztere hat eigentlich keinen rechten
Sinn, da die Schiiler erst genitigt sind, Unversténdliches zu lesen. Aber
auch das Einschieben der Erklirung kann nicht gut geheissen werden,
weil die Gedankenreihe dadurch immerwihrend unterbrochen wird. Kiir
den Lehrer ist das Einschieben allerdings leichter, als eine gute Vor-
bereitung, die nicht ans einzelnen zusammenhangslosen Stiicken bestehen
darf, sondern ein abgerundetes Ganze bilden soll. Das lisst sich oft
pur schwer bewerkstelligen und erfordert vie e Uberlegung, wenn man
picht kiinsteln will. Eine gelungene Vorbereitung lohnt aber immer den
darauf verwandten Fleiss. Die nitigen Erklirungen miissen moglichst
kurz gefasst werden und diirfen sich nur auf das zum Verstindnis Not-
wendige erstrecken, damit die Lesestunde nicht etwa in eine Geographie-
oder Naturgeschichtsstunde ausartet.*) Lesestiicke, die etwa viele Erkldr-
ungen erfordern, sind als missratene oder falsch eingereihte anzvsehen.

Weiter erstreckt sich auf der Elementarstufe des Lesens die Vor-
bereitung auf das Technische des Lesens und des daran zu schliessenden
Schreibens. (Auch diese Vorbereitung erfordert grosse Sorgfalt und muss
unbedingt schriftlich geschehen. Nur unerfahcene oder oberfliichliche
Lehrer kinnen sich auf augenblickliche Eingebungen oder ihren ,prak-
tischen Blick“ verlassen.) Hier wird folgendes zmn beachten sein. Kine
Anzahl von Wortern des zu behandelnden Lesestiicks ist dem Schiiler aus
dem Friihern bekannt. Diese Worter werden zunichst ausgesondert und
treten, soweit es notig erscheint, in Form der Wiederholung auf. Nur
wo sich Mingel ergeben, werden sie wieder in ihre Elemente zerlegt.*™)
Von neuen Wortern sind meist Lautgruppen (Elementarsilben) bekanut;
mit diesen verfahren wir #hnlich. Die Normalwirter gewihren uns dabei
wesentliche Hilfe, weshalb wir anf sie immer zuriickgreifen. Sollten
ganz neue Verbindungen vorkommen, so werden diese wie friiher ein-
geiibt.***) Das Lesen der Worter selbst gehort aunf die zweite Stufe.
Bei schwierigern Waortern, besonders bei mehrsilbigen, empfiehlt es sich,

*) Fr. Otto: ,Die Forderung, welche ein Lesestiick dem Schiiler
bringen soll, darf nicht darin gefunden werden, dass dasselbe eine sach-
liche Erlauterung erheischt, die eine Partie des Realunterrichts ersetzt
oder vertritt. Dem Bekannten fehlt das Forderliche nicht, wenn es nur
in einer verklarten Auffassung zur Anschauung vorgehalten wird.“

**) Ziller (Jahrb. 1871, S 148): ,Die Analyse lenkt ihrer Natur ge-
méss in die Bahn zuriick, die der Zégling bei Aneignung des Stoffs ge-
gangen ist. Nur darf sie nicht zu den einfachsten Elementen zurtick-
kehren, wotern daraus schon Zusammensetzungen gebildet und diese in
eine systematische Form gebracht worden sind. Denn ein Wissen, das
zu Stande gekommen ist, darf nicht eher wieder in seine Elemente aut-
gelost werden, als bis sich Mingel der Aneignung ergeben haben.“

**%) In der Normalworterreihe, die wir im ,ersten Schuljahr“ mitteilten.
sind nicht alle Lautbezeichnungen und Elementarsilben enthalten. Es
fehlen z. B. die Buchstaben P, Q, V, ch. Diese kann man in den Vorbe-
reitungen nach und nach auftreten lassen, oder man figt vor Eintritt des
Lesebuchs noch eine neue Reihe von Normalwortern ein. Das Letztere
ist empfehlenswert, doch darf diese Reihe nicht zu gross werden, sonst
geht die leichte Ubersicht verloren.
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dieselben an der Lesemaschine anzustellen. (Ein Lesebuch fiir die Ele-
mentarstufe wird darauf Riicksicht nehmen, dass die schweren Wort.er
in einem Stiick sich nicht hiufen.)

Als zweite Stufe folgt nun das Lesen des vorbersiteten Abschnitts.
Er wird so lange eingeiibt, bis anch die schwichern Schiiler ihn geliunfig
lesen konnen. Das technische Geschick des Liehrers muss sich hier ebenso
entfalten, wie bei den ersten Leseiibungen, damit die Aufmerksamkeit
erhalten bleibt und eine intensive Leselibung stattfindet. Es ist dabei
folgendes zu beobachten: Die Schiiler sitzen in guter Haltung vor dem
aufgeschlagenen Buche und zeigen auf das zu lesende Wort; fortgeriickt
wird nur aaf ein bestimmtes Zeichen, wie auch nur aut ein solches das
‘Wort ausgesprochen wird. Die Pausen zwischen den einzelnen Wortern
sind anfangs linger, dann kiirzer und fallen beim Satzlesen natiirlich
weg. Gelesen wird in der Regel erst von Einzelnen, dann im Chor, bei
Ermiidung in mannigfachem Wechsel; die schwiichern Schiiler lesen am
hiinfigsten. Der Lehrer liest anch musterhaft vor. Sitze sitzen bald
im Gedidchtnis, dann wird hiufig nicht mehr auf die Worter gesehen;
deshalb werden die Worter noch ausser der Reihe gelesen (z. B. das
erste, das vierte, das vorletzte u. s. w.) Riickwirtslesen ist nur als
Ausnahme zuldssig. Stockt ein Schiiler bei einem Wort, so darf es ihm
nicht vorgesagt werden; er muss lautieren, leise oder laut. Auf
das genaue Mitzeigen und Nachlesen ist streng zn halten, Zum Einzel-
lesen werden zuerst die befihigten Schiiler aufgefordert, dann die
schwiichern. Man wird sich bei letztern noch einige Zeit mit dem
Wortlesen begniigen diirfen. Jeder Abschnitt wird erst Satz fiir Satz
eingeiibt; der vorbergegangene Satz wird dann immer zum nachfolgenden’
zugezogen. bis schliesslich der ganze Abschnitt fliessend gelesen werden
kann. Spiiter konnen kleine Abschnitte gleich bis zu Ende gelesen
werden. An das Satzlesen schliessen sich Belehrungen iiber die Satz-
zeichen an. Die richtige Betonung ergiebt sich aus dem Verstindnis;
als Hilfe dient eine kurze Frage nach dem hervorzuhebenden Wort.
Vor der ,erklirenden Besprechung“ ,Lesen mit richtiger Betonung“
verlangen, ist unbillig. Werden Sitze oder ganze Abschnitte im Chor
gelesen, so hat der Lehrer zu leiten wie beim Chorsprechen; sonst wird
durch Chorlesen leicht die Betonung geschidigt. — Auf das Lesen er-
folgen einige KFragen nach dem Inhalt oder ganze Inhaltsangaben und
Erklirungen, soweit solche noch nitig sind. (Geeignete Stiicke werden
auch ,auswendig gelernt* und gut hergesagt.) Fragen und Inhaltsan-
gaben sind auch am Platz, wenn Ermiidung im Lesen eintritt; sie
miissen aber kurz sein. Von Zeit zu Zeit werden die eingelesenen Lese-
stiicke wiederholt.

Das Leseziel des zweiten Jahrkurses kann als erreicht angesehen
werden, wenn die Schiiler die kleinen Lesestiicke ihres Lesebuchs und
andere fiir dieselbe Stufe berechnete Stiicke auch ohne vorherige Ein-
iibung nach einem ein- oder mehrmaligen stillen Durchlesen langsam,
aber geldufiz und mit Aumsdruck lesen kdnnen.

.~ 2. DasSchreiben. Unter ,Schreiben* sind hier die siimtlichen
schriftlichen Ubungen mit ihren Vorbereitungen zum Zweck des Sprach-
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unterrichts zu verstehen.*) Als Aunfgabe des zweiten Schuljahrs sehen
wir an: Erwerbung eines sprachlich (miindlich und schriftlich) richtigen
Ausdrucks im Umfang des behandelten Stoffs, mit Beschrinkung
auf die Grundformen des einfachen Satzes.

Die hierzn notigen Ubungen schliessen sich zum Teil an das Lesen,
zum Teil auch an den Sachunterricht an. Was aus der (theoretischen)
Sprachlehre vorkommt, wird nicht um seiner selbst willen herbeigezogen,
sondern ist Hilfsmittel fiir die schriftliche Darstellung. Dahin gehdren:
Silbenabteilung, Ableitung und Umlautung, Dingwort, Dehnung und
Schirfung, einige Satzzeichen. Die schriftlichen Ubungen erstrecken sich
auf das genaue Abschreiben, Schreiben nach Diktat, Aufschreiben von
Memoriertem, Aufschreiben von selbst gebildeten S#tzen aus dem Bereich
des Lesestoffs und des Sachunterrichts. - Im ersten Halbjahr bestehen
die Ubungen vorzugsweise in einem Arbeiten pach Mustern (Ab- und
Aufschreiben kleiner Lesestiicke), im zweiten Halbjahr gesellen sich
ihnen die Niederschriften von selbst gebildeten Sitzen aus dem Sach-
unterricht zu.

Den schriftlichen Ubungen hat stets eine auf die Rechtschreibung
gerichtete Vorbereitung vorauszagehen. Alle noch nicht geschriebenen
‘Wirter, sowie die schwierigern Worter iiberhaupt, von denen anzunehmen
ist, dass ihre Schreibweise wenigstens bei einigen Schiilern nicht sicher
ist, werden herausgehoben und an die Wandtafel geschrieben. Hier
sind sie genan anzuschauen, zu lautieren (spiter zu buchstabieren), dann
abzuschreiben. Zur weitern Befestigung folgt Lautieren aus dem Kopf
und Anschreiben an die Wandtafel, Aufschreiben ohne Hilfe (aus dem
Gediichtnis oder nach Diktat) und Verbesserung. Geiibt wird bis zur
vollstindigen Sicherheit. Ein grosses Gewicht ist hierbei auf das Sehen
zu legen. Denn beim Kinde ist die Rechtschreibung hauptsichlich nicht
Ergebnis der Uberlegung, sondern Sache der Ubung und der dadurch
bedingten Gewohnbeit. Ks soll kein falsches Wortbild sehen. Hat es
fir ein Wort zwei verschiedene Wortbilder angeschaut, so konnen spiiter
auch wieder zwei ins Bewusstsein treten: ein richtiges und ein falsches,
und es hingt vom Zufall ab, welches eintritt oder gewi#hlt wird. Des-
halb diirfen Worter anch nur ausnahmsweise zum Zweck der Verbesse-
rung falsch an die Tafel geschrieben werden, und nach geschehener
Verbesserung sind sie sofort wieder wegzuwischen. Die Anschanung
allein thut’s jedoch auch nicht; wo einfache Regeln die Rechtschreibung
wesentlich unterstiitzen konnen, da sollen sie auch herangezogen und
angewandt werden.

Da unsere Sprache fiir denselben Laut verschiedene Bezeichnungen
hat (z. B.: V, v, F, f; i, ie, ieh), so reicht das Lautieren zur genauen
Bezeichnung der Schreibweise bald nicht mehr aus. Eine Zeit lang kann

%) Im Laufe des zweiten Schuljahres beginnt auch das Schreiben
mit Feder und Tinte und ein besonderer Schénschreibunterricht, der
es mit den richtigen Formen der Buchstaben zu thun hat. Derselbe
muss mit den elementaren Ubungen beginnen, da der Gebrauch der neunen
Schreibmaterialien den Kindern nicht leicht wird. Der Schonschreib-
unterricht ist ausfithrlicher dargestellt in einem besomderen Abschnitt.
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man sich noch mit den Normalwirtern behelfen (es wird gesagt: F wie
bei Falke, V wie bei Vogel, ie wie in Ziege u. s. w., was aber schliesslich
doch zu umstindlich ist. Deshalb muss nan das Buchstabieren ein-
treten und bei Besprechung der Rechtschreibung bald alleiniges Mittel zur
Verstindigung werden. Das Buchstabieren wird am leichtesten und
raschesten an ganz bekanntem Wortmaterial, an den Normalwbrtern ge-
lernt, die deshalb nochmals, jetzt buchstabierend durchlaufen werden.
Der neue Gesichtspunkt verleiht der Sache neuen Reiz. So lange das
Lautieren noch zum Lesen schwieriger Worter niotig ist, muss scharf eine
Vermengung von Lautieren und Buchstabieren vermieden werden. (Wei-
teres iiber das Buchstabieren in Pickel, Anweisung, S. 65 bis 67;
Lehrproben ebendaselbst S. 68—71.)

Der Stoff fiir Rechtschreibung und Sprachlehre strémt jetzt so
reichlich zm, dass er nicht mehr bewidltigt werden kann, wenn er nicht
geordnet und in systematischer Form Eigentum des Schiilers wird. Da-
her ist die vollstindige stufengemisse Durcharbeitung einzelner Sprach-
stiicke geboten.

Auf der dritten Stufe werden die Worter zusammengestellt und
verglichen, sowohl die aus dem vorliegenden Stiick, als auch die dazu in
Beziehung stehenden ams frilhern Abschnitten. Aus dem sich dabei fin-
denden Gleichartigen und Entgegengesetzten ergeben sich nach und nach
Klassen mit bestimmten Merkmalen, z. B. Worter mit besondern Buch-
staben: V (Vogel, Vater, Vetter); ss (Fluss, muss); ng (Gesang, fing).
Gedehnte Worter: und zwar solche, in denen die Dehnung bezeichnet
ist durch ein h (Kahn, Sohn, Jahr); durch Verdoppelung des Grundlaats,
(Beet, Boot); durch ie (Ziege, viel, lieb); gar nicht bezeichnet (Fuss,
Herd, mal, war). Geschérfte Worter (ibnlich wie vorher).

Die Aufstellung solcher Wortklassen, die zweckm#ssig nach einem
Normalwort benannt werden, ist sehr wichtig., Ohne dieselben erhilt das -
Gedichtnis nicht die notige Stiitze und versagt schliesslich den Dienst.

Auf der vierten Stufe werden die Worter nach ihren charakte-
ristischen Merkmalen zusammengestellt, beziiglich in die Klassen eingeordnet.

Zweckm¥ssig -schreiben die Schiiler diese Reihen in ein Heft, das
n Worterbuch fiir Rechtschreibung“. 1Ist eine Regel fiir die Recht-
schreibung oder ein Satz aus der Sprachlehre zu entwickeln, so ge-
schieht das ebenfalls nach der bekannten Weise, Auf der vierten Stufe
wird die Regel oder der Satz in knappen, klaren Worten ausgesprochen
und eingeprigt.

Nun soll der Schiiler noch beweisen, dass er die Sachen nicht nur
richtig aufgenommen hat, sondern auch anwenden kann. Es folgen daher
auf der fiinften Stufe kleine Diktate, in denen das durchgearbeitete
Wortmaterial in neuen Verbindungen wieder auftritt, welche Ubungen so
lange fortgesetzt werden, bis vollige Sicherheit in der Rechtschreibung
erreicht ist. Als hiiusliche Aufgaben kionnen ofter die bekannten Wort-
reihen (z. B. die Worter mit 1d, nn, tt n. s. w. aufgeschrieben werden.
Freiere Arbeiten, zumal ganze Aufsiitze sind noch nicht zu verlangea.
+~— Alles Geschriebene wird natiirlich gelesen und durchgesehen; die
Verbesserungen erfolgen gemeinschaftlich. (Schon wihrend des Schreibens
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kann der Lehrer etwaige Fehler sich notieren. Die sog. Klassen-
fehler ergeben sich sofort und sind griindlich zu beseitigen.

Alle Lesestiicke vollstindig schriftlich durchzuarbeiten, wiirde un-
moglich sein bei der knappen Zahl der Schulstunden, zumal ja aunch
kleine Niederschriften ans dem Sachunterricht und der eigenen Erfahrung
der Kinder mit vorkommen sollen. Der Lehrer hat daher gleich zum
Anfang des Schuljahres eine Auswahl von Lesestoffen zn treffen, die sich
fiir die schriftlichen Ubungen vorzugsweise eignen. Am besten diirften
sich die kleinen Prosastiicke ams der ersten Hilfte unsers ersten Lese-
buchs eignen. Die aus dem Sachunterricht und der eigenen Erfahrung
zu entnehmenden Stoffe kann man kaum mit einiger Sicherheit im voraus

bestimmen.

Lehrproben
I Kind und Eitern

(No. 1 des ,ersten Lesebuchs®.)

Ich bin ein Kind.

Ich habe einen Vater und eine Mutter.

Vater und Mutter sind meine Eltern.

Meine Eltern geben mir zn essen und zu trinken.
Meine Eltern geben mir auch Kleider und Schuhe.
Sie lassen mich in einem Bett schlafen.

Meine Eltern haben mich lieb.

Ich habe meine Eltern auch lieb.

a) Das Lesen

Ziel: Von jetzt an lest ibr in eurem neuen Liesebuch. Darin steht
zuerst etwas von euch und euren Eltern.

1. Stufe. Was wird wohl von euch und euren Eltern im Lese-
buch stehen? (Meine Eltern haben mich lieb. Meine Eltern geben mir
zu essen und zu trinken. Meine Eltern geben mir Kleidung u. 8. w.
Ich habe meine Eltern lieb. Ich gehorche ihnen u. s. w.) Ob ihr richtig
geraten habt, werden wir schen. Welche Worter miissten dann in dem
Lesestiick vorkommen? K&nnt ihr diese schon lesen? Wir wollen sehen.
Lest, was hier steht (an der Lesemaschine)!

Bekannte Worter:

a) ein, eine, einen, einem.

b) Mein, mein, meijne, meinen, meinem. (Wann wird Mein mit
grossem M geschrieben ?)

¢) in, Ich, ich, mich mir, bin, auch.

d) und, zu, Mutter, eine Mutter, meine Mutter.

(Spiter, wenn kein Zweifel mehr besteht, dass solche Worter im
Lesebuch sofort gelesen werden konnen, bleiben sie in der Vorbereitung
weg. Braucht man sie zu sprachlichen Zwecken, so bringt man sie auch
dann noch in die Vorbereitung.)
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Uber volistindige Sicherheit im Lesen konnten Zweifel bestehen bei
e) Kind, sind, ein Kind, mein Kind.
f) Kinder, Kleider, Vater. Die Kinder, die Kleider, der Vater.
g) Schubhe. Die Schuhe, meine Schuhe,
h) trinken, schlafen, lassen. .
i) Die Kinder schlafen, die Kinder essen.
k) lieb.

Von diesen Wortern wird man noch einige an der Lesemaschine
lesen lassen, dann kann das Lesen des Lesestiicks beginnen.

2. Stufe. Der Lehrer liest vor (vielleicht die drei ersten Zeilen).
Nun erfolgt wortweises Lesen der ersten Zeile u. 8. w. wie oben bereits
angegeben.

Nehmen wir aber an, die Worter- Vater, Kleider und schlafen kimen
einigen Schillern fremdartig vor, weil das V nicht hiufig ist, K1 und
schl nicht geniigend geiibt worden sind, so hiitten wir noch folgende

ungen anzustellen: .

‘Wo haben wir diesen Buchstaben (V) kennen gelernt? Bei , Vogel“
(Normalwort). Wie lautet er also? V.

Lest! Vo, Vo, Va, Vi, Vog, Vog.

V darf man nicht verwechseln mit B.

Lest! Vo, Bo: Vogel, Bogen; Va, Ba: Vater, Bad (Bader?); Vi,
Bi: Violine, Bier; Vigel, Bogen.

Auch das kleine v kennt ihr (bei ,Larve®).

Lest! ve, va, ver, ev, av, stav: Larve, Eva, Gustav, brav.

Aehnlich wiirden K1 und schl einzuiiben sen.

Neu erscheint vielleicht anch die Aussprache des grossen E = A
(in Eltern) und das b = w. Die Buchstabenformen sind bekannt und
anch ibr sonstiger Laut. Das kleine e ist, wie 4 lautend, schon lingst
angewandt worden in den Silben er, em, en, el, es. An diese konnen
wir ankniipfen: m-e = me (in Blume), e-m = em (meinem), n-e == ne
(in Biene), e-n = en (Ofen), r-e = re (in Schere), e-r == er (Bauer),
l-e = le (in Eule), el = el (Esel), s = se (in Rose), e-s — es
(schones), t-e = te (in Flote), e-t = et (betet). e klingt also bald wie
eh, bald wie # (aber nicht so breit und offen).

Lautiert nun leise folgende Worter: Eva, Emma, Eltern; Erde,
Ernte; Esel, Ente.

Lest diese Worter! Wie sprecht ihr das E in denselben aus? (Wie
A und wie Eb.)

In welchen lautet es Eh, in welchen A?

Nun lautiert und lest noch folgende Worter: Beet, Bett, Gebet,
gebet, essen, Vetter.

Habt ihr jedesmal gleich gewusst, ob ihr e oder 4 lautieren solltet?
‘Wenn wusstet ihr aber, wie ihr e aussprechen solltet? (Wenn wir das
‘Wort durchlautiert hatten.)

Das b erfihrt eine @hnliche Behandlung.

: Sollten iiberhaupt noch Ubungen im Lautieren wiinschenswert sein,
2o kinnen diese mit dem Wortlesen verbunden werden. (Z. B. Zeigt
auf das erste Wort! Lautiert es leise! Lest es! Das zweite Wort!
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Lest! Das dritte Wort! Lantiert! Lest! u. s. f. Man wird ferner
zum Lautieren greifen, sobald die Schiiler sich aunfs Erraten verlegen
oder die Sitze answendig konnen und nicht mehr auf die Worter sehen.
Auch die gute, scharfe Aussprache von ,vorgesagten“ Wirtern wird
geiibt; die Aussprache soll im zweiten und den folgenden Schuljahren
nicht nachliéssiger werden als im ersten.)

b) Das Schreiben

Ziel. Wir wollen nun schreiben lernen, was wir gelesen haben.

Bemerkung. Nicht der ganze Lesestoff soll systematisiert werden,
sondern nur die Worter, in denen e wie 4, b wie w lautet. Hauptziel
der vorliegenden Schreibiibung ist: Fehlerfreie Niederschrift nach Diktat.
Deshalb hat die Vorbereitung nur mnoch folgendes zu bringen:

1. Stufe. Gebt Worter aus dem Lesestiick an, die mit einem
grossen Anfangsbuchstaben geschrieben werden! (Kind, Eltern, Bett,
Ich, Meine etc.)

‘Warum werden diese mit grossen Anfangsbuchstaben geschrieben ?
(Hauptworter und Worter, die am Anfang eines Satzes steben, erhalten
grosse Anfangsbuchstaben. — Selbstverstindlich ist diese Frage nur ge-
stattet, wenn die Regel bei dem Normalworterstoff bereits aufgetreten ist.)

Sagt, wie folgende Worter geschrieben werden: Ich, amch, bin*),
ein, und, mir, mich, in, zu, sie, sind. (Fir die Konsonanten kann nur
der Laut, nicht der Name angegeben werden, denn es wird noch nicht
buchstabiert. Bei ch wird gesagt: ch wie in Sichel, bei ie — i wie
in Ziege.)

2. Stufe. Von folgenden Wortern wollen wir die Schreibweise ge-
nau merken. Lest diese Worter! (An der Wandtafel stehen:) Kind,
Eltern, Vater, Mutter, Kleider, Schuhe, Bett, haben, geben, essen, trinken,
lassen, schlafen, lieb. Gebt von jedem Wort an, wie es geschrieben
wird! Nun wili ich die Worter wegwischen. Wie wird ,Kind“ ge-
schrieben? ,Eltern“? u. s w.

a) Schreibt jetzt, das Lesestiick aus dem Lesebuche ab! (Schiefer-
tafeln! Stift! Lesebuch! Alles taktm#ssig.( Schaut das erste Wort an!
(Kind.) Lautiert es. (X-i-n-d = Kind.) Schreibt es! Das zweite Wort
lantet ,und“. Schreibt es! Das dritte Wort! Schaut es an! Lautiert!
Schreibt! (Statt dieser Befehle gebraucht man spiter bestimmte horbare
Zeichen, z. B. fiir Anschauen einmaliges schwaches Klopfen, fir Lautieren
zweimaliges, fiir Schreiben dreimaliges. — Nach dem Lautieren wird das
‘Wort natiirlich allemal richtig ausgesprochen. Die leichten Wirter
werden nicht erst lautiert, sondern gleich geschrieben.) Die Satzzeichen
sind ebenfals anzugeben.

Nachdem der Stundenstoff abgeschrieben ist, wird er von den

*) In Niederdeutschland, wo das Hochdeutsche mehr als fremde
Sprache erscheint, wird b und p, d und t durch den Laut allein geniigend
bezeichnet; in Mitteldeutschland bringt es der Lehrer nur mit vieler
Mtihe dahin, und es erscheint hier gekiinstelt, Mag man deshalb immer-
hin bei diesen Lauten noch eine besondere Bezeichnung gestatten.
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Schiefertafeln vorgelesen und vom Lehrer durchgesehen. Spiter konnen
die Schiiler die Tafeln umtauschen und die Fehler anstreichen. Im An-
fang wird der Lehrer gut thun, jeden Fehler selbst anzustreichen, wenn
er das bewiltigen kann. Die Verbesserung muss der Schiiler immer
selbst ausfilhren. Man lisst die falsch geschriebenen Worter nochmals
lautieren, wobei sfimtliche Schiiler das betreffende Wort ansehen; wer es
falsch hat, verbessert es.

Sollte einmaliges Abschreiben nicht geniigen, so kann es noch ein-
mal erfolgen und zwar ohne Zuziehung des Lautierens. Dann wird dem
Schiiler die Aufgabe als eine von der ersten verschiedene erscheinen.

b) Schreibt nun das Lesestiick auf, ohne dass ihr dabei ins Buch
seht! Wie lautete die Uberschrift? Schreibt sie! Der erste Satz!
u 8 f. :

3. Stufe. Lautiert und lest! bin, habe, lieb, geben. Wie klingt
das b in bin, in habe, in lieb w. s. w. Eva, Emma, Emil, Eltern, Erde,
schlafen, lassen. Vater, Eltern, Mutter, Kleider, Kinder, Bett.

4. Stufe. Stellt zusammen die Worter, in denen b wie w klingt!
(haben, geben). E wie Al (Emma, Eltern, Erde, Bett, haben, geben
u. 8. w.). Die Hauptwirter! (Kind, Eltern, Vater, Mutter u. s. w.).

5. Stufe. Diktat. (Die Sktze konnen von den Schiilern anf Fragen
auch selbst gefunden werden.) Ich habe Eltern. Ich habe meinen Vater
lieb. Ich habe auch meine Mutter lieb. Mein Vater hat mich lieb. Meine
Mutter hat mich auch lieb. Ich esse. Ich trinke. Ich schlafe. Meine
Eltern essen und trinken auch. Meine Eltern geben mir Kleider und
Schuhe. Sie geben mir auch ein Bett.

2 Bruder und Schwester (Sprachliche Behandlung.)
(Nr. 2 des ,ersten Lesebuchs®.)

A. Ziel: Wir wollen das Stiick von Bruder und Schwester noch
einmal lesen und dann schreiben lernen.
1. Stufe. ’
a) Legen des Stiicks, einzeln, im Chor.
b) Die Kinder erzihlen, was sie gelesen haben. Nach dem Lesen
fragt der Lehrer: Wer hat das gesagt? Ein kleiner Knabe
(ein kleines Midchen). Was hat der kleine Knabe (das kleine
Midchen) gesagt? Erzihlen des Inhalts.
¢) Nun sagt, ob jhr auch einen Bruder, eine Schwester (oder
mehrere) habt, und wie sie heissen.
2. Stufe.
a) Lest den 1. Satz Lest ihn noch einmal, aber haltet bei
jedem Wort etwas ein (der Lehrer klatscht zu jedem Worte.
Sagt den Satz auswendig und klatscht selbst zu jedem Worte!
Wie viel Worter hat der Satz? (7). Wie lautet das 1., 2.
uw 8. w. Wort? ' )
b) Welche Worter konnt ihr schon schreiben ? Buchstabiert die-
selben! Welche habt ihr aber noch nicht geschrieben ?



8.

4,

5.

Das zweite Schuljahr

Lautieren und Buchstabieren der neuen Wirter aus dem Buche.
Nach jedem Worte heisst es: Womit wird das Wort ge-
schrieben? Bruder mit d wie Kleider, Kind, sind; heisst mit
88 wie Nuss; Anna mit nn wie Mutter mit tt, lassen mit ss,
Bettchen mit tt, spielen mit sp, ie (wie sie, lies) w. 8. w.

In gleicher Weise wird auch der 2. und 3. Satz des
1. Abschnitts besprochen. Darauf folgt.

¢) Anschreiben der Sitze von Seiten des Lehrers, unter dem
Mitbuchstabieren seitens der Kinder, an die Wandtafel und
Unterstreichen der orthographischen Eigentimlichkeiten der
Wirter., Lesen des Angeschriebenen und Abschreiben des-
selben.

d) Abschreiben der drei Sitze aus dem Lesebuche (als Haus-
aufgabe).

Ebenso werden auch die andern Abschnitte des Lese-
stiicks bearbeitet.

Stufe.

a) Welche neuwen einsilbigen, zweisilbigen Worter haben wir
schreiben gelernt? TUnd welches dreisilbige? Haunsaufgabe :
Diese drei Gruppen von Wortern sind zu schreiben.

b) Welche Worter kennen wir nun mit

d: Bruder, Kleider, Kind, sind;

t: gut, mit, Vater, Eltern, trinken,

nn, tt, ss: Anpa, Mutter, Bette, lassen;
ie, 88, sp.

¢) Sagt das erste Wort von jedem Satze! Was bemerkt ihr?
In allen 7 Sutzen ist das erste Wort mit einem grossen An-
fangsbuchstaben geschrieben. Wie ist’'s aber bei den Shtzen
des vorhergehenden Lesestiicks, das wir auch schon geschrieben
haben? Was lernt ihr daraus? (Vergl. auch die vorher-
gehende Lehrprobe.)

d) Was steht nach jedem Satze in unserm Lesestiick? Wie
war’s im vorhergehenden? Was sehen wir daraus?

Stufe. : .

1. Es giebt einsilbige, zweisilbige, dreisilbige Worter.

2. Wenn ein Satz anfingt, wird ein grosser Anfangsbuchstabe
geschrieben,

3. Wenn ein Satz zu Ende ist, so wird ein Punkt gesetzt.

4. Die Wortreihen mit d, t, nn, ss, tt, ie, sz.

Stufe.

a) Buchstabieren der Worter der ersten beiden Shtze aus dem
Kopf und dann Schreiben der Sitze nach Diktat. Dasselbe
mit den folgenden SHtzen in Gruppen von je 2 oder 3 Sitzen.

b) Diktat von kleinen Sitzen aus dem Gedanken- und Wort-
material dieser und der vorhergehenden Kinheit, z. B.: Ich
bin ein Kind. Ich habe einen Bruder. Ich habe eine Schwester.

" Mein Brudet. heisst Karl: Meine Schwester heisst Anna.
Bruder und Schwester haben mich lieb. Meine Eltern babea
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mich auch lieb. Ich esse. Ich trinke. Meine Geschwister
essen und trinkenm auch.

B. Ziel: Ihr sollt schreiben lernen, wie ihr heisst (eure Namen
schreiben lernen).

1. Stufe. Die Schiller geben an, wie die Kinder geheissen haben,
die im vorbehandelten Abschnitt (Lesebuch Nr. 2) vorgekommen sind.
Hierauf sagen sie der Reihe nach ihre eigenen Vor- und Zunamen.
Dabei wird auf deutliche, reine Aussprache gehalten.

2. Stufe.

a) In Gruppen von je drei, hiochstens vier Namen (immer Vor-
und Zunamen zusammen) werden dieselben lautiert, buchstabiert,
vom Lehrer (senkrecht untereinander) an die Tafel geschrieben;
nach je einem Vor- und Zunamen wird ein Komma, zuletzt
ein Punkt gesetzt.

b) Lesen der angeschriebenen Namen von der Wandtafel, Buch-
stabieren und Schreiben der Namen auf die Schiefertafel; Lesen
des Aufgeschriebenen.

¢) Schreiben der besprochenen Namen als Hausaufgabe.

3. Stufe.-

a) Wer hat eiuen einsilbigen, einen zweisilbigen, einen dreisilbigen
Namen ? :

b) Wer hat einen Namen der mit k, mit g, ch, nn w. s. w. ge-
schrieben wird?

¢) Diktieren aller Vornamen (nebst den Zeichen), welche die
Kinder nun schon schreiben konnen, mit Hinzunahme derer,
die im vorher behandelten Lesestiick vorgekommen sind. Mit
was fiir einem Anfangsbuchstaben werden alle diese Vornamen
geschrieben? (Mit einem grossen.) :

4) Diktieren der Zunamen (samt der Zeichen). Lesen des Ge-
schriebenen; Hinweisung darauf, dass anch jeder Zunamen mit
einem grossen Anfangsbuchstaben geschrieben wird.

e) Diktat der Vor- und Zunamen der Kinder, der Sitzreihe der
Kinder nach. Die Kinder werden darauf aufmerksam gemacht,
dass allemal, wenn Vor- und Zuname fertig geschrieben sind,
ein Komma, zuletzt ein Punkt gesetzt wird.

4. Stufe.
1. Die Vornamen werden mit einem grossen Anfangsbuchstaben
geschrieben.
2. Die Zunamen werden mit einem grossen Anfangsbuchstaben
geschrieben.

3. Wenn wir bloss die Vornamen schreiben, so wird nach jedem
ein Komma gesetzt, zuletzt ein Punkt. Ebenso bei den Zu-
namen,

4. Wenn wir Vor- und Zunamen schreiben, so setzen wir erst
nach dem Zunamen ein Komma, znletzt einen Punkt.

5. Stufe.

a) Aufschreiben der Vornamen der Kinder der Sitzreihe nach,

aus dem Kopfe, mit den Zeichen.
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Ziel. Wir wollen von den Augen lesen.
1. 5tafe. Wieviei Angen hast dn? Was kannst du damit sehen?
Wer bat dir dic Augen gegeben? Wer hat alles gemacht, was dn siehst ?
Wem gehint alles” Wer kann das nicht sehen®? Wie missen die Augen
win, wenn wir scben wollen. Deine Augen sind klar und hell Wem
musst du dafiir reecht dankbar sein?
Zasammenhingende Wiedergabe. Ich habe zwei Augen. Damit kann
irh vieles sehen.  Der liebe Gott bat mir die Augen gegeben, ihm gehdrt
anch alles, was ich sebe. Der Blinde kann das nicht sehen. Meine Augen
sivd hell und klar; ich will dem lieben Gott dafir dankbar sein.
(In den meisten Fillen, namlich da, wo sofortige richtige Auffassung
des kleinen Gedichts vorausgesetzt werden kann, wird diese sachliche
Vorbereitung tiberfliissig sein. Man kann dann zu Zwecken miindlicher
snd schriftlicher Ubung eine kurze Besprechung dem Lesen nachfolgen
laseen.)
2. Stufe. 1. Lesen,
a) Lesen des Gedichts im Buche.

b) Belehrung fiber das ; (Punkt—Smch)
¢) Das Lesestfick ist em Gedicht.

Die Zeilen reimen sich (hell—schnell, Strauch—auch, ein—sein).
d) Fragen nach dem Inhalt. Zusammenhingende Wiedergabe
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des Inbalts. (Nach der orthographischen Behandlung aufzu-
schreiben.)

e) Meworieren des Gedichts.

2. Schreiben.

a) Schreibweise der Worter Zwei, klar, hell, schnell, alle, kann,
liebe, Gott, Himmel, Seiten, Baum. (Die Worter mit Doppel-
Konsonanten sind schon systematisiert.) Augen, Bliimchen,
Strauch, drehen, sehen, hohen, setzte.

b) Abschreiben des Gedichts.

¢) Aufschreiben ans dem Ged#chtnis. (Bei wenig Zeit kann hier
abgeschlossen werden.)

d) Aufschreiben der Inhaltsangabe.

3. Stufe. Rechtschreibung von

a) auch, Auge, Strauch, saugen, brauchen, Rauch, Bliimchen,
Biumchen. ‘

b) sehen, gehen, drehen, bliihen, Schulhe, hohen, hoch, ziehen,
stehen, Reihe; aber wohnen, befehlen u. s w.

s c) seht, sieht, geht, dreht, bliiht, Bliite, zieht, steht (Ableitung).
. Stufe.

a) Mit g werden geschrieben: Auge, saugen. (Anschluss an das
Normalwort ,Sige“.)

b) Mit ch: auch, Strauch, Bliimchen.

¢) In manchen Wortern wird das h ausgesprochen, z. B. in
sehen, gehen, in andern nicht, z. B. in wohnen, befehlen.

d) Mit ht: seht, sieht, geht, dreht, zieht, bliiht.

5. Stufe.

a) Aufschreiben einiger Sitze (aus dem Gedicht), welche vor-
stehende Worter enthalten. (Von den Schiilern selbst zu finden.)

b) Anwendung der systematisierten Worter in einem Diktat.

3 Strohhaim, Kohle und Bohne
(Nr. 4 der Mirchen im Lesebuch fiir das zweite Schuljahr.)

(1. Hilfte.) In einem Dorfe wohnte eine arme alte Fran, die wollte
Bohnensuppe kochen, Sie nahm eine Hand voll Stroh, ziindete es an und
legte Reisig und Holz darauf Als sie nun die Bohnen in den Topf thun
wollte, fiel eine auf den Boden und legte sich neben einen Strohhalm.
Bald darnach fiel auch eine gliilhende Kohle zu den beiden herab. Da
sprach der Strohhalm: Liebe Freunde, wo kommt ihr her? Die Kohle
antwortete: Ich bin dem Feuer entsprungen; denn hiitte ich dies nicht
gethan, so w#re ich zu Asche verbrannt. Die Bohne sagte: Ich bin
noch 8o davon gekommen; hitte mich die alte Frau in den Topf gebracht,
ich wire zu Brei gekocht worden, wie meine Kameraden. Und ich, fing
der Strohhalm an, wiirde auch verbrannt sein, wenn ich nicht auf den
Boden gefallen wire; alle meine Briider hat die Alte ins Feuer geworfen,
sechzig hat sie auf einmal ums Leben gebracht, Was fangen wir aber
nun an? sprach die Kohle. 'Wir wollen gute Kameraden bleiben, sprach
die Bohne, und zusammen in ein fremdes Land ziehen.
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Ziel. Wir wollen das Mirchen voun Strohhalm, Kohle und Bohne
lesen.

1. Stufe. Wer weiss noch etwas aus dem Miirchen? Manches
habt ihr vergessen, das hort ihr hernach beim Lesen wieder. Nennt
einige schwere (grosse) Worter ans dem Mirchen! Auch solche aus
andern Mirchen! Sprechiibungen! Ich habe solche hier (an der Lese-
maschine) angestellt. Wer kann sie lesen? (Wir geben eine grissere
Anzahl, um zu zeigen, dass es nicht an Stoff zu Sprech- und Lese-
iibungen mangelt. Dass so viele in der Vorbereitung zu einem Lese-
stlick aunftreten sollem, ist nicht gemeint.)

a) Strohhalm, Bohnensuppe (Goldregen, Apfelbaum, Backofen,
Schneeflocken, Reisbrei als Wiederholung aus dem zweiten und
dritten Mérchen);

b) ziinden, ziindete, antworten, antwortete, legen, legte, kochen,
kochte, trippeln, trippelte. arbeiten, arbeitete;

¢) gliihen, gliihend, glihende, brennen, brennend, brennende,
kochen, kochend, kochende;

d) entsprungen, entfallen, entziindet, entlaufen; verbrannt, ver-
laufen, vergliiht;

e) gefallen, geworfen, gekocht, gebrannt, gesprungen, gelanfen,
gefangen;

f) Reisig, sechzig, zwanzig, achtzig, neunzig, siebenzig, fiinfzig,
dreissig, vierzig;

g) zusammen, Kameraden. -

(Diese Worter werden an der Lesemaschine, wo sie in Silben zer-
legt stehen, nach Bediirfnis lautierend oder buchstabierend eingeiibt. —
Man konnte hierbei anch bereits die orthographischen Eigentiimlichkeiten
der Worter hervorheben, damit sie beim Lesen beachtet wiirden. Das
ist nicht zweckmissig; denn beim Lesen soll zunichst auf den Sinn der
Wiorter (beziiglich S#tze) geachtet werden; orthographische Interessen
diirfen sich nicht stovend dazwischen dringen. Die orthographische Be-
handlung folgt deshalb dem Lesen nach.)

2. Stufe. |. Lesen.

a) Leseiibung im Lesebuch. Bei dieser zerlegen wir die mit-
geteilte erste Hilfte des Mirchens in mehrere Abschnitte, die
einzeln eingelesen werden.

b) Miindliche Wiedergabe der gelesenen Abschnitte,

2. Schreiben.

Der orthographischen Besprechung werden unterworfen — und zwar
wird buchstabiert — Strohhalm, Kohle, Bohne, Dorfe, wohnte, wollte,
Bohnensuppe, ziindete, legte, Reisig, Holz, kochte, Topf, fiel, wollte,
gliihende, beide, neben, Boden, darnach, herab, Freunde, kommt, ihr, her,
antwortete, entsprungen, verbrannt, Kameraden, wiirde, gefallen, Briider,
Feuer, sechzig, fangen, zusammen, fremdes, Land, zieken, alte Fran und
die Alte. (Diese grosse Zahl ist auf zwei Lektionen zu verteilen, ebenso
das Abschreiben des vorliegenden Abschnitts.)

Beim Buchstabieren- der Worter, deren Schreibweise bereits be-
kannten Regeln folgt, werden diese Regeln immer zu Hilfe genommen,



Lesen und Schreiben 65

Die Worter werden erst im Lesebuch angeschaut, dann buchstabiert,
dann an die Tafel geschrieben, wobei besonders zn merkende Buchstaben
unterstrichen werden. Die Schiller kénnen die Worte erst abschreiben,
dann werden sie ausgewischt, aus dem Kopf buchstabiert und aufge-
schrieben, bis keine Fehler mehr vorkommen.

Beispiele: Strohhalm. Seht das erste Wort in der Uberschrift an!
Lest es! Was fiir ein Wort ist es? DBuchstabiert die erste Hilfte!
‘Warum wird Stroh mit oh geschrieben? Buchstabiert die zweite Hilfte!
Wieviel h kommen in das Wort Strohbalm? Warum? Buchstabiert mir
das ganze Wort vor, ich will es anschreiben! Auf die zwei h miisst
ihr besonders merken, ich unterstreiche sie.

Briider: Wie viel Silben hat das Wort? Wie heisst die erste!
Die zweite? Buchstabiert die erste Silbe! Warum gross B? Warum
it und nicht i? Die zweite Silbe! Gehdrt Briider in die Reihe, wo
Vater und Mutter stehen? Warum nicht?

fremdes: Wie viel Silben? Buchstabiert silbenweise! Das ganze
Wort! Merkt besonders auf das d (Land, Freund, ziinden).

Nach der orthographischen Behandlung folgt

a) Abschreiben eines Abschuitts. (Beriicksichtigung der Satz-
zeichen!) Vorlesen des Geschriebenen, Verbesserung.

b) Silbentrennung. Sagt folgende Worter silbenweise und
schreibt sie auch silbenweise (mit Trennungszeichen)! Kohle,
Bohne, Dorfe n. 8 w. (Oder gleich die Anfgabe: Schreibt
die fiinf ersten Sitze silbenweise!)

¢) Schreibt fiinf S#tze auns dem Kopfe auf!

d) Diktieren eines Abschnitts.

3. Stufe. Vergleichungen: (Zur Auswahl!)

a) Stroh, Kohle, Bohne werden gedehnt gesprochen, die Dehnung
wird beim Schreiben durch h bezeichnet. (Hierbei wird auch
an die oben erwihnten Wortklassen erinnert. Z B, Stroh ge-
hort zn Hahn, Kohle ebenfalls, desgleichen Bohne u. 8. w.)
Suppe, alle, wollen werden geschirft gesprochen, die Schirfung
wird durch doppelten Mitlaut bezeichmet. Sie, fiel, liebe sind
ebenfalls gedehnt, aber die Dehnung des i ist durch ie be-
zeichnet. Weitere gedehnte und geschirfte Worter sind auf-
zusuchen (wohnte, ihr, nahm, dies, wie, ziehen, voll, gefallen,
wenn, verbrannt n. 8. w.). Dehnung und Schérfung sind nicht
bezeichnet bei von, in, an, nun, her, herab u. s. w.,, hat,
aber hitte.

b) Feuer, Freunde, Reisig, Brei, beide.

c) wollte, alte, beide, wiirde, ziindete, legte, sagte, antwortete,
Freunde, werden, Boden, fremde.

d) alt, gekocht, verbrannt, gebracht, bald, fremd, Land, Kamerad,
Hand, Freund, gliihend.

e) wiirde, wird, Briider.

f) fing, fangen, springen.

g) Dorf, Torf.

h) Holz, Hals.
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i) gebracht. kochen. darnach, sprach. legte. pllegte
k) Reisig. sechzig. ich.
i. entsprungen. glibend.
m. ¢cine Fram, eine Bohne, ¢in Topf. ein Suohhalm ein Land.
n) in einem Dorfe. ins Femer, in dem Topf, in ein fremdes Land,
ani den Boden, neben eicem Strohhalm.
os die alte Fran, die Alte. ([Kann pech nicht verallgemeinert
" werden, weil es noch an Stoff fehlt, wird deshald fir diesen
Fall gemerkt. )
4. Stafe. Stelht zusammen
a; die gedehnten Worter!
Mit h: Stroh, Kohle u. 5. w.
Mit ie: fiel, liebe u s. w.
b) die geschirfien’
11: wollte, alle, voll.
Pp: Suppe.
BD: wenn, verbrannt
mm : zusammen, kommt.
¢) te: wollte, alte, legte.
d) de: beide, wirde, Freunde.
e) d: Kamerad, Land, Dorf.
f) ng: fing, fangen.
g) ch: kochen, sprach.
h) g: legte.
i) ig: Reisig, sechzig, zwanzig.
k) ent: entsprungen.
1) end: glihend.

Schreibt die Worter in das , Worterbuch® (soweit sie nicht schon
darin stehen}!

m) die Frau, eine Frau, die Bohne, eine Bohne; der Topf, ein
Topf, der Strohhalm, ein Strohhalm; das Land, ein Land. das
Stroh.

n) wo? in einem Dorfe.
wohin? in dem Topf, auf dem Boden, neben einem Stroh-
halm, in ein fremdes Land, ins (in das) Feuer.

9. Stufe. Diktat: Strohhalm, Kohle und Bohne wollten in ein
fremdes Land ziehen. Die alte Frau hatte Bohnen in den Topf ge-
schiittet. Viele Bohnen waren in einem Topfe. Auf dem Feuer lagen
viele Kohlen. Der Strohhalm fiel anf den Boden. Auf dem Boden
lagen auch die Kohle und Bohne. (Die gesperrten Worte sollen die
Schiiler auf die Frage wo? und wohin? selbst angeben) Das Diktat
kann sich anch auf andere Ergebnisse — vierte Stufe a bis m — be-
ziehen.



B Naturkundliche Ficher

| Naturkunde *)

Litteratur: Siehe ,das erste Schuljahr, 5. Aufl, S. 230 f. Ferner:
Beyer, Die Naturkunde im erziehenden Unterricht, in Reins padagog.
Studien, 2. Heft. 1883. Derselbe, Die Naturwissenschaften in der Er-
ziehungsschule. Leipzig 1885. Winzer, Ist die Heimatkunde ein selb-
stindiger Unterrichtsgegenstand? in Reins p#dagog. Studien, 2. Heft
1883, Dresden. — Junge, der Dorfteich, Kief]885. — Fuchs, Robin-
son als Stoff eines erziehenden Unterrichts. Jena 1893. — Mannel,
Versuch eines Lebrplans fir den naturkundlichen Unterricht in Rein,
aus dem padagogischen Universitits-Seminar zn Jena; zweites Heft.
Langensalza 1890.

| Die Auswahl des Stoffes

Wir baben den bestimmenden Grundsatz fiir die Auswahl des Stoffes
in dem voranstehenden Kapitel Gesinnungsunterricht am Schluss des
Abschnitts 1. daselbst bereits angegeben (S. 16): Die Naturkunde
ordnet sich durchg#ngig dem konzentrierenden Ge-
sinnungsstoff unter. Dabei erinnern wir uns der Gedanken,
welche anch fiir den betreffenden Abschnitt des ersten Schuljahres mass-

*) Die Naturkunde ist uns im zweiten Schuljahre die Natur-
kunde der Heimat, eine Bezeichnung, welche noch einer zweifachen,
néheren Bestimmung bedarf. Erstens ist bhier ,Naturkunde* im weitesten
Sinne genommen, in welchem sie nicht nur das Naturgeschichtliche und
Physikalische, sondern auch das Geographische, Astronomische und
Technologische der zweiten Unterrichtsstufe mit in sich begreift; fiirs
zweite werden in ibr nur diejenigen Stoffe herangezogen, welche ihrer
Natur und ihrer Bedeutung nach sich zur vollen Durcharbeitung nach
den 5 formalen Stufen eignen, wihrend die Heranziehung derjenigen
Stoffe aus ihrem Bereiche, die nur als Apperzeptionshilfen auf demn
ersten Stufen der ibrigen Unterrichtsficher, namentlich der histo-
rischen, sich nétig machen, diesen andern Lehrfichern fiberlassen bleibt.
Die Naturkunde des zweiten Schuljahres kann also bezeichnet werden
als Inbegriff der sédmtlichen methodischen Einheiten, welche Vermitte-
lung der Kenntnis der das Kind umgebenden #usseren Natur zum Zweck
haben.

[
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sclbmindigen Darddilrung ces pawerkundlichen Umerrichtz in der Weise,
wic & jant iu unseren Seivlem erscheim: an rener Mittelpunkt
fir dic Kloiven goschaflen wirl der poiwemndicer Weise dem vom Ge-
sinnungsuutarricht asfgelamtem Geoankepkress bhemmend entgegentritt,
da o mit gleichar Stirke sich geitend macui und scinem Inhalt nach
dom exsteren vielach emgegengesetmt st Wir wirdem der Gedanken-
arboit der Kinder viel zu viel zotranen, wemn wir glaubtem, dass ihre
Puastasiethiitigkeit von selbst die Fidem spinnen wiirde, welche beide
nobenecinander herlaufenden Gedankenkreise verbinden uad zax Einbeit
zusammenfassen konnten. Damit scheinen wir allerdings in Widerspruch
zu treten zu dem oben angefuhrten Satze Herbarts. welcher im Unter-
richte zwei Glieder nachweist, dar eine der Erkemnmis gewidmet, das
andere der Teilnahme. Jedoch nur scheimbar. Die beiden Glieder treten
auch hier auf: in dem FErziblungsunterricht die Teilnahme, in der Natur-
kunde die Erkenntnis, nur dass sie im Geiste des Schillers nicht vereinzelt
nebenefnander erscheiven, sondern ein geschlossenes Gamzes ausmachen.
Und zwei voneinander unabhingige Gedankenkreise hat anch Herbart
durch seinen Aussprach nicht im Auge gehabt. Auf hoheren Altersstufen
kann man der gereifteren Kraft des Schilers es eher iiberlassen, die
verbindenden Fiden selbst zu suchen und zu ziehen, im Volksschulunter-
richt, und namentlich auf den Elementarstufen desselben, ist den Zig-
lingen eine Hilfeleistung hierzu unentbehrlich. \Wir miissen es vermeiden,
den Kindern einen zweiten Mittelpunkt zu geben, welcher der Wirksam-
keit des andern hemmend entgegentreten und das Resultat des erziehenden
Unterrichts in Frage stellen konnte. Denn es ist zweifellos, dass durch
eine selbstindige Natarkunde ein zweiter Mittelpunkt fir die Kinder
geschaflen wird, ein Mittelpunkt, der mit solcher Wucht und Nachhaltig-
keit auftritt, dass die Einheit des Unterrichts auf dieser elementaren
fitufe ernstlich gefahrdet erscheint. Zudem spricht nichts in dieser Sphire
tiir einen solchen zweiten Konzentrationspunkt. Die Erfolge im Unter-
richt wiirden dadurch nicht gefordert, sondern entschieden gehemmt
werden. Es fst zugleich aber die Frage, ob unsere Kinder, welche mit
ganzer Reele und aus allen Kriften in die Vorstellungen des Robinson-
stoffes sich vertiefen, Interesse genug fiir die Dinge der Heimat iibrig
haben, welche an einem willkiirlich gekniipften, nicht aus innerer Not-
wandigkeit hervorgehenden Faden ihnen vorgefiihrt werden. Unserer
Meinung nach beanspruchen auf dieser Stufe die naturkundlichen Gegen-
stinde der Helmat nur insoweit Beachtung, als sie in Verbindung mit
‘am Kongentrationsstoff gebracht werden konnen, damit die Einheitlich-

it des kindlichen Gedankenkreises, welche wir im Dienste des erziehenden
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Unterrichts anstreben, nicht jetzt schomn in eine Zweiheit auseinander
gelegt werde.

Dabei ist wohl zu beachten, dass der naturkundliche Unterricht des
zweiten Schuljahres so, wie wir ihn wollen, trotzdem er fiir den Ge-
sinnungsunterricht arbeitet, doch amch mancherlei Elemente herbeibringt,
welche fiir den spiteren Unterricht in der Naturkunde auf das beste zu
verwerten gind. Der Unterschied ist nur der, dass wir bei unseren Be-
obachtungen, Spaziergingen und Besprechungen uns von Gesichtspunkten
leiten lassen, die der Gesinnungsunterricht vorschreibt, wihrend eine selb-
stindige Naturkunde ihren Zweck in sich findet, demgemiss die Reihen-
folge, sowie die Auswahl der Stoffe trifft und vieles Zufillige, durch den
Augenblick Gebotene weiter verfolgt, wihrend wir uns von Gesichts-
punkten leiten lassen, die uns im Gesinnungsstoff gegeben sind, infolge
dessen wir alles das bei Seite lassen, was nicht in unsern Gedankenkreis
passt. In beiden Fillen ist ein gewisser Zwang leicht bemerkbar. Die
angelehnte Naturkunde folgt aber einer inneren, die selbstindige einer
dusseren Notwendigkeit. In dem einen Fall geht der Zwang aus von
dem alles bestimmenden, konzentrierenden Gesinnungsunterricht, in dem
anderen von der mit mehr oder weniger Willkir befolgten Reihe, die
sich um den aunfgestellten Mittelpunkt der Heimat herumlegt. Ein Unter-
schied ist ferner der, dass auf der einen Seite der Zwang durchaus nicht
empfunden wird, insofern das Interesse von selbst denjenigen Dingen ent-
gegen kommt, welche der Gesinnungsunterricht darbietet, wihrend auf
der andern Seite das Kind gendtigt wird, sich innerhalb eines fest vor-
geschriebenen Kreises der Heimat zu bewegen und nur dasjenige zu be-
obachten, was gerade in denselben hineinfallt. Ubrigens kann Jeder die
Erfahrung machen, dass das Kind — falls nur der Gesinnungsunterricht
in tiefgehender Weise vorschreitet — von selbst getrieben wird, die-
jenigen Gegenstinde der Umgebung niher ins Auge zu fassen, mit welchen
auch ihr Robinson in mannigfacher Weise zu thun hat. Der erziehende
Unterricht folgt solchen Winken.

Wir begniigen uns somit fiir das zweite Schuljahr mit einer Natur-
kunde, welche im Anschluss an den Gesinnungsunterricht demselben teils
vorarbeitet, teils ihn begleitet, die alles das in der Umgebung aufsucht,
beobachtet und bespricht, was zur Erfassung, zur Klirung, und Befestigung
derjenigen Begriffe dienen kann, welche vom konzentrierenden Mittelpunkt -
aus dargeboten werden.

Es sind dies zun#ichst astronomische, geographische und techno-
logische Gegenstinde. Die genaune Durchsicht des Robinsonstoffes ergiebt
dasjenige, worauf wir in den naturkundlichen Stunden vornehmlich unser
Hauptaugenmerk richten sollen. Ein grosser Reichtum an Stoffen wird
uns zur unterrichtlichen Behandlung dargeboten. Es gilt hier, sich zu be-
schriinken auf das Ni#chstliegende und Wichtigste, auf dasjenige, was der
Heimatkreis am besten und deutlichsten zeigen kann. Der nachfolgende
methodische Teil wird iiber die Stoffe im einzelnen, fiber ihre Aufein-
anderfolge und ihre Behandlung im Unterricht niheren Aufschluss erteilen.
Hier nur so viel, dass wir zun#ichst den Gew#ssern der Heimat
unsere Aufmerksamkeit zuwenden, dem Laufe der Hirsel und Werra.
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Lautieren und Buchstabieren der neuen Worter aus dem Buche.
Nach jedem Worte heisst es: Womit wird das Wort ge-
schrieben? Bruder mit d wie Kleider, Kind, sind; heisst mit
88 wie Nuss; Anpa mit nn wie Mutter mit tt, lassen mit ss,
Bettchen mit tt, spielen mit sp, ie (wie sie, lies) w. s. w.

In gleicher Weise wird anch der 2. und 3. Satz des
1. Abschnitts besprochen. Darauf folgt.

¢) Anschreiben der Sitze von Seiten des Lehrers, unter dem
Mitbuchstabieren seitens der Kinder, an die Wandtafel und
Unterstreichen der orthographischen Eigentiimlichkeiten der
Worter. Lesen des Angeschriebenen und Abschreiben des-
selben.

d) Abschreiben der drei Sitze aus dem Lesebuche (als Haus-
aunfgabe).

Ebenso werden auch die andern Abschnitte des Lese-
stiicks bearbeitet.

Stufe.

a) Welche nemen einsilbigen, zweisilbigen Worter haben wir
schreiben gelernt? Und welches dreisilbige? Hausaufgabe :
Diese drei Gruppen von Wortern sind zu schreiben.

b) Welche Worter kennen wir nun mit

d: Bruder, Kleider, Kind, sind;

t: gut, mit, Vater, Eltern, trinken,

nn, tt, 8s: Anna, Mutter, Bette, lassen;
ie, 88, sp.

¢) Sagt das erste Wort von jedem Satze! Was bemerkt ihr?
In allen 7 Sitzen ist das erste Wort mit einem grossen An-
fangsbuchstaben geschrieben. Wie ist's aber bei den Sitzen
des vorhergehenden Lesestiicks, das wir auch schon geschrieben
haben? Was lernt ihr daraus? (Vergl. auch die vorher-
gehende Lehrprobe.)

d) Was steht nach jedem Satze in unserm Lesestiick? Wie
war'’s im vorhergehenden? Was sehen wir daraus?

Stufe. .

1. Es giebt einsilbige, zweisilbige, dreisilbige Worter.

2. Wenn ein Satz anfingt, wird ein grosser Anfangsbuchstabe
geschrieben,

3. Wenn ein Satz zn Ende ist, so wird ein Punkt gesetazt.

4. Die Wortreihen mit d, t, nn, ss, tt, ie, sz.

Stufe.

a) Buchstabieren der Worter der ersten beiden Sitze aus dem
Kopf und dann Schreiben der Sitze nach Diktat. Dasselbe
mit den folgenden S#tzen in Gruppen von je 2 oder 3 Sitzen.

b) Diktat von kleinen Sitzen aus dem Gedanken- und Wort-
material dieser und der vorhergehenden Einheit, z. B.: Ich
bin ein Kind. Ich habe einen Bruder. Ich habe eine Schwester.

‘ -~Mein Brudef. :heisst Karl" Meine Schwester heisst Anna.
Bruder und Schwester haben mich lieb. Meine Eltern habem
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mich auch lieb. Ich esse. Ich trinke. Meine Geschwister
essen und trinken aunch.

B. Ziel: Ihr sollt schreiben lernen, wie ihr heisst (emre Namen
schreiben lernen).

1.

Stufe. Die Schiiler geben an, wie die Kinder geheissen haben,

die im vorbehandelten Abschnitt (Lesebuch Nr. 2) vorgekommen sind.
Hieranf sagen sie der Reihe nach ihre eigenen Vor- und Zunamen.
Dabei wird auf dentliche, reine Aussprache gehalten.

2.

3.

Stufe.

a) In Gruppen von je drei, hochstens vier Namen (immer Vor-
und Zunamen zusammen) werden dieselben lautiert, buchstabiert,
vom Lehrer (senkrecht untereinander) an die Tafel geschrieben;
nach je einem Vor- und Zunamen wird ein Komma, zuletzt
ein Punkt gesetzt.

b) Lesen der angeschriecbenen Namen von der Wandtafel, Buch-
stabieren und Schreiben der Namen aunf die Schiefertafel; Lesen
des Aufgeschriebenen.

¢) Schreiben der besprochenen Namen als Hausaufgabe.

Stufe.

a) Wer hat eiuen einsilbigen, einen zweisilbigen, einen dreisilbigen
Namen ? :

b) Wer hat einen Namen der mit k, mit g, ch, nn u. s. w. ge-
schrieben wird?

¢) Diktieren aller Vornamen (nebst den Zeichen), welche die
Kinder nun schon schreiben konnen, mit Hinzunabme derer,
die im vorher behandelten Lesestiick vorgekommen sind. Mit
was fiir einem Anfangsbuchstaben werden alle diese Vornamen
geschrieben? (Mit einem grosseun.) .

4) Diktieren der Zunamen (samt der Zeichen). Lesen des Ge-
schriebenen; Hinweisung darauf, dass aunch jeder Zunamen mit
einem grossen Anfangsbuchstaben geschrieben wird.

e) Diktat der Vor- und Zunamen der Kinder, der Sitzreihe der
Kinder nach. Die Kinder werden darauf anfmerksam gemacht,
dass allemal, wenn Vor- und Zuname fertig geschrieben sind,
ein Komma, zuletzt ein Punkt gesetzt wird.

Stufe.

1. Die Vornamen werden mit einem grossen Anfangsbuchstaben
geschrieben.

2. Die Zunamen werden mit einem grossen Anfangsbuchstaben
geschrieben.

3. Wenn wir bloss die Vornamen schreiben, so wird nach jedem
ein Komma gesetzt, zuletzt ein Punkt. Ebenso bei den Zu-
namen,

4. Wenn wir Vor- und Zunamen schreiben, so setzen wir erst
nach dem Zunamen ein Komma, zuletzt einen Punkt.

Stufe.

a) Aufschreiben der Vornamen der Kinder der Sitzreihe nach,
ans dem Kopfe, mit den Zeichen.
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b) Aufschreiben der Zunamen in gleicher Weise.
c¢) Aufschreiben der Kinder nach Vor- und Zunamen der Sitz-
reihe nach, ans dem Kopfe, mit den Zeichen.
d) Aufschreiben wie mit ihrem Vornamen die Knaben, wie die
Midchen heissen.
Anmerkung. Von jetzt ab haben die Kinder unter jede schrift-
liche Arbeit ihren vollen Namen zu schreiben.

3 Die Augen
(No. 22 des persten Lesebuchs®.)

Zwei Augen hab’ ich, klar und hell,

Die drehen sich nach allen Seiten schnell;
Die sehen alle Bliimchen, Baum und Strauch
Und den hohen Himmel auch

Die setzte der liebe Gott mir ein,

Und was ich sehe, ist alles sein.

Fiir die theoretische Sprachlehre wollen wir aus Gedichten nur wenig
ableiten, damit wir dieselben nicht zu sehr zerpflicken und die Poesie
zerstoren. Auch die Besprechungen und miindlichen Ubungen (z. B. In-
haltsangaben) beschrinken wir auf das Allernitigste. Von vollstindigen
»Umwandlungen in Prosa“ sehen wir aber auf den untern Stufen ganz ab.
Das vorstehende kleine Gedicht sollen die Kinder lesem, dann me-
morieren, mit Ausdruck hersagen und aus dem Gediichtnis richtig anf-
schreiben kiénnen. Zu Zwecken der Rechtschreibung hebem wir heraus
a) die Worter, in welchen das h ausgesprochen wird, und b) die mit
g und ch (Augen, auch) und ht geschriebenen.
Ziel. Wir wollen von den Augen lesen.
1. Stufe. Wieviel Augen hast du? Was kannst du damit sehen?
Wer hat dir die Augen gegeben? Wer hat alles gemacht, was du siehst?
‘Wem gehort alles? Wer kann das nicht sehen? Wie miissen die Augen
sein, wenn wir sehen wollen. Deine Augen sind klar und hell. Wem
musst du dafiir recht dankbar sein?
Zusammenbingende Wiedergabe. Ich habe zwei Augen. Damit kann
ich vieles sehen. Der liebe Gott hat mir die Augen gegeben, ihm gehort
auch alles, was ich sehe, Der Blinde kann das nicht sehen. Meine Augen
sind hell und klar; ich will dem lieben Gott dafir dankbar sein.
(In den meisten F#llen, ndmlich da, wo sofortige richtige Auffassung
des kleinen Gedichts vorausgesetzt werden kann, wird diese sachliche
Vorbereitung iiberflissig sein. Man kann dann zu Zwecken miindlicher
und schriftlicher Ubung eine kurze Besprechung dem Lesen nachfolgen
lassen.) -
2. Stufe. 1. Lesen.
a) Lesen des Gedichts im Buche.

b) Belehrung iiber das ; (Punkt-Strich).
¢) Das Lesestiick ist ein Gedicht.

Die Zeilen reimen sich (hell—schnell, Strauch—auch, ein—sein).
d) Fragen nach dem Inhalt. Zusammenhingende Wiedergabe
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des Inbalts. (Nach der orthographischen Behandlung aufzu-
schreiben.)

e) Menorieren des Gedichts.

2. Schreiben.

a) Schreibweise der Worter Zwei, klar, hell, schnell, alle, kann,
liebe, Gott, Himmel, Seiten, Baum. (Die Worter mit Doppel-
Konsonanten sind schon systematisiert.) Augen, Bliimchen,
Strauch, drehen, sehen, hohen, setzte.

b) Abschreiben des Gedichts.

¢) Aufschreiben aus dem Gedichtnis. (Bei wenig Zeit kann hier
abgeschlossen werden.)

d) Aufschreiben der Inhaltsangabe.

3. Stufe. Rechtschreibung von

a) auch, Auge, Strauch, saugen, brauchen, BRauch, Bliimchen,
Béumchen. .

b) sehen, gehen, drehen, bliihen, Schuhe, hohen, hoch, ziehen,
stehen, Reihe; aber wohnen, befehlen u. s w.

. ¢) seht, sieht, geht, dreht, bliiht, Bliite, zieht, steht (Ableitung).
. Stafe.

a) Mit g werden geschrieben: Auge, saugen. (Anschluss an das
Normalwort ,Sige“.)

b) Mit ch: auch, Strauch, Bliimchen.

¢) In manchen Wortern wird das h ausgesprochen, z. B. in
sehen, gehen, in andern nicht, z. B. in wohnen, befehlen.

d) Mit ht: seht, sieht, geht, dreht, zieht, bliiht.

5. Stufe.

a) Aufschreiben einiger S#tze (aus dem Gedicht), welche vor-
stehende Worter enthalten. (Von den Schiilern selbst zu finden.)

b) Anwendung der systematisierten Worter in einem Diktat.

3 Strohhalm, Kohle und Bohne
(Nr. 4 der Miirchen im Lesebuch fiir das zweite Schuljahr.)

(1. Hilfte) In einem Dorfe wohnte eine arme alte Frau, die wollte
Bohnensuppe kochen, Sie nahm eine Hand voll Stroh, ziindete es an und
legte Reisig und Holz darauf Als sie nun die Bohnen in den Topf thun
wollte, fiel eine auf den Boden und legte sich neben einen Strohhalm.
Bald darnach fiel auch eine gliihende Kohle zu den beiden herab. Da
sprach der Strohhalm: Liebe Freunde, wo kommt ihr her? Die Kohle
antwortete: Ich bin dem Feuer entsprungen; denn hiitte ich dies nicht
gethan, so wire ich zu Asche verbrannt. Die Bohne sagte: Ich bin
noch so davon gekommen; hitte mich die alte Frau in den Topf gebracht,
ich wire zu Brei gekocht worden, wie meine Kameraden. Und ich, fing
der Strohhalm an, wiirde auch verbrannt sein, wenn ich nicht auf den
Boden gefallen wiire; alle meine Briider hat die Alte ins Feuer geworfen,
sechzig bat sie auf einmal ums Leben gebracht. Was fangen wir aber
nun an? sprach die Kohle. Wir wollen gute Kameraden bleiben, sprach
die Bohne, und zusammen in ein fremdes Land ziehen.
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Ziel. Wir wollen das Mirchen von Strohhalm, Kohle und Bohne
lesen.

1. Stufe. Wer weiss noch etwas aus dem Mirchen? Manches
habt ihr vergessen, das hirt ibr hernach beim Lesen wieder. Nennt
einige schwere (grosse) Worter aus dem Mi#rchen! Auch solche aus
andern Mirchen! Sprechiibungen! Ich habe solche hier (an der Lese-
maschine) angestellt, Wer kann sie lesen? (Wir geben eine grissere
Anzahl, um zu zeigen, dass es nicht an Stoff zu Sprech- und Lese-
iibungen mangelt. Dass so viele in der Vorbereitung zn einem Lese-
stiick anftreten sollen, ist nicht gemeint.)

a) Strohhalm, Bohnensuppe (Goldregen, Apfelbaum, Backofen,
Schneeflocken, Reisbrei als Wiederholung aus dem zweiten und
dritten Mérchen);

b) ziinden, ziindete, antworten, antwortete, legen, legte, kochen,
kochte, trippeln, trippelte. arbeiten, arbeitete;

¢) glithen, gliihend, glihende, brennen, brennend, brennende,
kochen, kochend, kochende;

d) entsprungen, entfallen, entziindet, entlaufen; verbranmt, ver-
laufen, vergliiht;

e) gefallen, geworfen, gekocht, gebrannt, gesprungen, gelaufen,
gefangen;

f) Reisig, sechzig, zwanzig, achtzig, neunzig, siebenzig, fiinfzig,
dreissig, vierzig;

g) zusammen, Kameraden.

(Diese Worter werden an der Lesemaschine, wo sie in Silben zer-
legt stehen, nach Bediirfnis lautierend oder buchstabierend eingeiibt. —
Man konnte hierbei auch bereits die orthographischen Eigentiimlichkeiten
der Worter hervorheben, damit sie beim Lesen beachtet wiirden. Das
ist nicht zweckmissig; denn beim Lesen soll zunichst auf den Sinn der
Wiorter (beziiglich Sitze) geachtet werden; orthographische Interessen
diirfen sich nicht stovend dazwischen dringen. Die orthographische Be-
handlung folgt deshalb dem Lesen nach.)

2. Stufe. I. Lesen.

a) Leseiibung im Lesebuch. Bei dieser zerlegen wir die mit-
goteilte erste Hilfte des Miirchens in mehrere Abschnitte, die
einzeln eingelesen werden.

b) Mindliche Wiedergabe der gelesenen Abschnitte.

2. Schreiben.

Der orthographischen Besprechung werden unterworfen — und zwar
wird buchstabiert — Strohhalm, Kohle, Bohne, Dorfe, wohnte, wollte,
Bohnensuppe, ziindete, legte, Reisig, Holz, kochte, Topf, fiel, wollte,
gliihende, beide, neben, Boden, darnach, herab, Freunde, kommt, ihr, her,
antwortete, entsprungen, verbrannt, Kameraden, wiirde, gefallen, Briider,
Feuer, sechzig, fangen, zusammen, fremdes, Land, zieken, alte Frau und
die Alte. (Diese grosse Zahl ist auf zwei Lektionen zu verteilen, ebenso
das Abschreiben des vorliegenden Abschnitts.)

Beim Buchstabieren- der Worter, deren Schreibweise bereits be-
kannten Regeln folgt, werden diese Regeln immer zu Hilfe genommen.



Lesen und Schreiben 65

Die Worter werden erst im Lesebuch angeschant, dann buchstabiert,
dann an die Tafel geschrieben, wobei besonders zu merkende Buchstaben
unterstrichen werden. Die Schiiler kinnen die Worte erst abschreiben,
dann werden sie ausgewischt, ans dem Kopf buchstabiert und aufge-
schrieben, bis keine Fehler mehr vorkommen.,

Beispiele: Strohhalm. Seht das erste Wort in der Uberschrift an!
Lest es! Was fiir ein Wort ist es? Buchstabiert die erste Hilfte!
‘Warum wird Stroh mit oh geschrieben? Buchstabiert die zweite Hilfte!
Wieviel h kommen in das Wort Strohhalm? Waram? Buchstabiert mir
das ganze Wort vor, ich will es anschreiben! Auf die zwei h miisst
ihr besonders merken, ich unterstreiche sie.

Briider: Wie viel Silben hat das Wort? Wie heisst die erste!
Die zweite? Buchstabiert die erste Silbe! Warum gross B? Waram
it und nicht i? Die zweite Silbe! Gehtrt Briider in die Reihe, wo
Vater und Mutter stehen? Warum nicht?

fremdes: Wie viel Silben? Buchstabiert silbenweise! Das ganze
Wort! Merkt besonders auf das d (Land, Freund, ziinden).

Nach der orthographischen Behandlung folgt

a) Abschreiben eines Abschnitts. (Beriicksichtigung der Satz-
zeichen!) Vorlesen des Geschriebenen, Verbesserung.

b) Silbentrennung. Sagt folgende Worter silbenweise und
schreibt sie auch silbenweise (mit Trennungszeichen)! Kohle,
Bohne, Dorfe n. s w. (Oder gleich die Anfgabe: Schreibt
die fiinf ersten Sitze silbenweise!)

¢) Schreibt fiinf Sitze aus dem Kopfe auf!

d) Diktieren eines Abschnitts.

3. Stufe. Vergleichungen: (Zur Auswahl!)

a) Stroh, Kohle, Bohne werden gedehnt gesprochen, die Dehnung
wird beim Schreiben durch h bezeichnet. (Hierbei wird auch
an die oben erwihnten Wortklassen erinnert. Z B. Stroh ge-
hort zu Hahn, Kohle ebenfalls, desgleichen Bohne u. 8. w.)
Suppe, alle, wollen werden geschirft gesprochen, die Schirfung
wird durch doppelten Mitlant bezeichnet. Sie, fiel, liebe sind
ebenfalls gedehnt, aber die Dehnung des i ist durch ie be-
zeichnet. Weitere gedehnte und geschirfte Worter sind anf-
zusuchen (wohnte, ihr, nahm, dies, wie, ziehen, voll, gefallen,
wenn, verbrannt u. 8. w.). Dehnung und Schirfung sind nicht
bezeichnet bei von, in, an, nun, her, herab u. 8. w.,, hat,
aber hitte.

b) Feuer, Freunde, Reisig, Brei, beide.

c) wollte, alte, beide, wiirde, ziindete, legte, sagte, antwortete,
Freunde, werden, Boden, fremde.

d) alt, gekocht, verbrannt, gebracht, bald, fremd, Land, Kamerad,
Hand, Freund, gliihend.

e) wiirde, wird, Briider.

f) fing, fangen, springen.

g) Dorf, Torf.

h) Holz, Hals.
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i) gebracht, kochen, darnach, sprach, legte, pflegte. -

k) Reisig, sechzig, ich.

1) entsprungen, gliihend.

m) eine Frau, eine Bohne, ein Topf, ein Strohhalm, ein Land.

n) in einem Dorfe, ins Feuer, in den Topf, in ein fremdes Land,
anf den Boden, neben einen Strohhalm,

o) die alte Frau, die Alte. (Kann noch nicht verallgemeinert
werden, weil es noch an Stoff fehlt, wird deshalb fiir diesen
Fall gemerkt.)

4. Stufe. Stellt zusammen

a) die gedehnten Worter!

Mit h: Stroh, Kohle u. s. w.

Mit je: fiel, liebe u. s. w.
b) die geschirften!

11: wollte, alle, voll.

Pp: Suppe.

nn: wenn, verbrannt.

min : zusammen, kommt.

c) te: wollte, alte, legte.

d) de; beide, wiirde, Freunde.

e) d: Kamerad, Land, Dorf.

f) ng: fing, fangen.

g) ch: kochen, sprach.

h) g: legte.

i) ig: Reisig, sechzig, zwanzig.

k) ent: entsprungen.

1) end: glithend.

Schreibt die Worter in das , Worterbuch® (soweit sie nicht schon
darin stehen)!

m) die Fram, eine Frau, die Bohne, eine Bohne; der Topf, ein
Topf, der Strohhalm, ein Strohhalm; das Land, ein Land, das
Stroh.

n) wo? in einem Dorfe.
wohin? in den Topf, auf dem Boden, neben einem Stroh-
halm, in ein fremdes Land, ins (in das) Feuer.

5. Stufe. Diktat: Strohbalm, Kohle und Bohne wollten in ein
fremdes Land ziehen. Die alte Frau hatte Bohnen in den Topf ge-
schiittet. Viele Bohnen waren in einem Topfe. Auf dem Feuer lagen
viele Kohlen. Der Strohhalm fiel anf den Boden. Auf dem Boden
lagen auch die Kohle und Bohne. (Die gesperrten Worte sollen die
Schiller auf die Frage wo? und wohin? selbst angeben) Das Diktat
kann sich auch auf andere Ergebnisse — vierte Stufe a bis m — be-
ziehen.



B Naturkundliche Fiicher

| Naturkunde *)

Litterator: Siehe ,das erste Schuljahr“, 5. Aufl, S. 230 f. Ferner:
Beyer, Die Naturkunde im erziehenden Unterricht, in Reins piadagog.
Studien, 2. Heft. 1883. Derselbe, Die Naturwissenschaften in der Er-
ziehungsschule. Leipzig 1885. Winzer, Ist die Heimatkunde ein selb-
stindiger Unterrichtsgegenstand? in Reins padagog. Studien, 2. Heft
1883, Dresden. — Junge, der Dorfteich, Kief 1885. — Fuchs, Robin-
son als Stoff eines erziehenden Unterrichts. Jena 1893. — Mannel,
Versuch eines Lehrplans fir den naturkundlichen Unterricht in Rein,
aus dem pidagogischen Universitits-Seminar zn Jena; zweites Heft.
Langensalza 1890.

| Die Auswahl des Stoffes

Wir haben den bestimmenden Grundsatz fiir die Auswahl des Stoffes
in dem voranstehenden XKapitel Gesinnungsunterricht am Schluss des
Abschnitts I. daselbst bereits angegeben (S. 16): Die Naturkunde
ordnet sich durchgingig dem konzentrierenden Ge-
sinnungsstoff unter. Dabei erinmern wir uns der Gedanken,
welche auch fiir den betreffenden Abschnitt des ersten Schuljahres mass-

*) Die Naturkunde ist uns im zweiten Schuljahre die Natur-
kunde der Heimat, eine Bezeichnung, welche noch einer zweifachen,
néheren Bestimmung bedarf. Erstens ist hier ,Naturkunde im weitesten
Sinne genommen, in welchem sie nicht nur das Naturgeschichtliche und
Physikalische, sondern auch das Geographische, Astronomische und
Technologische der zweiten Unterrichtsstufe mit in sich begreift; fiirs
zweite werden in ibr nur diejenigen Stoffe herangezogen, welche ihrer
Natur und ihrer Bedeutung nach sich zur vollen Durcharbeitung nach
den 5 formalen Stufen eignen, wihrend die Heranziehung derjenigen
Stoffe aus ihrem Bereiche, die nur als Apperzeptionshilfen auf den
ersten Stufen der ibrigen Unterrichtsficher, namentlich der histo-
rischen, sich ndtig machen, diesen andern Lehrfachern tiberlassen bleibt.
Die Naturkunde des zweiten Schuljahres kann also bezeichnet werden
als Inbegriff der sémtlichen methodischen Einheiten, welche Vermitte-
lung der Kenntnis der das Kind umgebenden #usseren Natur zum Zweck
haben.

e
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gebend waren. Dort war es leicht nachzuweisen, dass die Naturkunde
nicht einen besonderen, in sich abgeschlossenen Gedankenkreis mit eigenem
Mittelpunkt bilden durfte, sondern dass die Stoffe, welche durchzuarbeiten
waren, ihren Ausgangspunkt im Gesinnungsunterricht erhielten, und dass
von hier aus das Interesse auf die Dinge der Umgebung gelenkt wurde.
Die Einheit des Gedankenkreises, welche durch eine solche
Behandlung herbeigefiibrt wird, muss auf demselben Wege auch im
zweiten Schuljahr erreicht werden. Denn es ist klar, dass bei einer
selbstindigen Durchfiibrung des naturkundlichen Unterrichts in der Weise,
wie er jetzt in unseren Schulen erscheint, ein neuer Mittelpunkt
fir die Kleinen geschaffen wird, der notwendiger Weise' dem vom Ge-
sinnungsunterricht aufgebauten Gedankenkreis hemmend entgegentritt,
da er mit gleicher Stiirke sich geltend macht und seinem Inhalt nach
dem ersteren vielfach entgegengesetzt ist. Wir wiirden der Gedanken-
arbeit der Kinder viel zu viel zutrauen, wenn wir glaubten, dass ihre
Phantasiethitigkeit von selbst die Fiden spinnen wiirde, welche beide
nebeneinander herlaufenden Gedankenkreise verbinden und zug Einheit
zusammenfassen konnten. Damit scheinen wir allerdings in Widerspruch
zu treten zu dem oben angefiihrten Satze Herbarts, welcher im Unter-
richte zwei Glieder nachweist, das eine der Erkenntnis gewidmet, das
andere der Teilnahme. Jedoch nur scheinbar. Die beiden Glieder treten
auch hier auf: in dem Erzihlungsunterricht die Teilnahme, in der Natur-
kunde die Erkenntnis, nur dass sie im Geiste des Schiilers nicht vereinzelt
nebeneinander erscheinen, sondern ein geschlossenes Ganzes ausmachen.
Und zwei voneinander unabhingige Gedankenkreise hat anch Herbart
durch seinen Ausspruch nicht im Auge gehabt. Auf hioheren Altersstufen
kann man der gereifteren Kraft des Schiilers es eher iiberlassen, die
verbindenden Fiden selbst zmu suchen und zu ziehen, im Volksschulunter-
richt, and namentlich auf den Elementarstufen desselben, ist den Zog-
lingen eine Hilfeleistung hierzn unentbehrlich. Wir miissen es vermeiden,
den Kindern einen zweiten Mittelpunkt zu geben, welcher der Wirksam-
keit' des andern hemmend entgegentreten und das Resultat des erziehenden
Unterrichts in Frage stellen konnte. Denn es ist zweifellos, dass durch
eine selbstindige Natnrkunde ein zweiter Mittelpunkt fiir die Kinder
geschaffen wird, ein Mittelpunkt, der mit solcher Wucht und Nachhaltig-
keit auftritt, dass die Einheit des Unterrichts auf dieser elementaren
Stufe ernstlich gefihrdet erscheint. Zudem spricht nichts in dieser Sphire
fiir einen solchen zweiten Konzentrationspunkt. Die Erfolge im Unter-
richt wiirden dadurch nicht gefordert, sondern entschieden gehemmt
werden. Es ist zugleich aber die Frage, ob unsere Kinder, welche mit
ganzer Seele und aus allen Kriften in die Vorstellungen des Robinson-
stoffes sich vertiefen, Interesse genug fiir die Dinge der Heimat iibrig
haben, welche an einem willkiirlich gekniipften, nicht aus innerer Not-
wendigkeit hervorgehenden Faden ihmen vorgefiihrt werden. Unserer
Meinung nach beanspruchen anf dieser Stufe die naturkundlichen Gegen-
stinde der Heimat nur insoweit Beachtung, als sie in Verbindung mit
dem Konzentrationsstoff gebracht werden konnen, damit die Einheitlich-
keit des kindlichen Gedankenkreises, welche wir im Dienste des erziehenden
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Unterrichts anstreben, nicht jetzt schon in eine Zweiheit auseinander
gelegt werde.

Dabei ist wohl zu beachten, dass der naturkundliche Unterricht des
zweiten Schuljahres so, wie wir ihn wollen, trotzdem er fiir den Ge-
sinnungsunterricht arbeitet, doch amch mancherlei Elemente herbeibringt,
welche fiir den spiteren Unterricht in der Naturkunde auf das beste zu
verwerten gind. Der Unterschied ist nur der, dass wir bei unseren Be-
obachtungen, Spazierglingen und Besprechungen uns von Gesichtspunkten
leiten lassen, die der Gesinnungsunterricht vorschreibt, wihrend eine selb-
stindige Naturkunde ihren Zweck in sich findet, demgemiss die Reihen-
folge, sowie die Auswahl der Stoffe trifft und vieles Zufillige, durch den
Augenblick Gebotene weiter verfolgt, wihrend wir uns von Gesichts-
punkten leiten lassen, die uns im Gesinnungsstoff gegeben sind, infolge
dessen wir alles das bei Seite lassen, was nicht in unsern Gedankenkreis
passt. In beiden Fillen ist ein gewisser Zwang leicht bemerkbar. Die
angelehnte Naturkunde folgt aber einer inneren, die selbsténdige einer
dusseren Notwendigkeit. In dem einen Fall geht der Zwang ‘aus von
dem alles bestimmenden, konzentrierenden Gesinnungsunterricht, in dem
anderen von der mit mehr oder weniger Willkiir befolgten Reihe, die
sich um den aufgestellten Mittelpunkt der Heimat hernmlegt. Ein Unter-
schied ist fermer der, dass auf der einen Seite der Zwang durchaus nicht
empfunden wird, insofern das Interesse von selbst denjenigen Dingen ent-
gegen kommt, welche der Gesinnungsunterricht darbietet, wihrend auf
der andern Seite das Kind genitigt wird, sich innerhalb eines fest vor-
geschriebenen Kreises der Heimat zn bewegen und nur dasjenige zu be-
obachten, was gerade in denselben hineinfilit. Ubrigens kann Jeder die
Erfahrung machen, dass das Kind — falls nur der Gesinnungsunterricht
in tiefgehender Weise vorschreitet — von selbst getrieben wird, die-
jenigen Gegenstinde der Umgebung nither ins Auge zu fassen, mit welchen
auch ihr Robinson in mannigfacher Weise zn thun hat. Der erziehende
Unterricht folgt solchen Winken.

Wir begniigen uns somit fir das zweite Schuljahr mit einer Natur-
kunde, welche im Anschluss an den Gesinnungsunterricht demselben teils
vorarbeitet, teils ihn begleitet, die alles das in der Umgebung aufsucht,
beobachtet und bespricht, was zur Erfassung, zur Klirung, und Befestigung
derjenigen Begriffe dienen kann, welche vom konzentrierenden Mittelpunkt -
aus dargeboten werden.

Es sind dies zun#chst astronomische, geographische und techno-
logische Gegenstinde., Die genaue Durchsicht des Robinsonstoffes ergiebt
dasjenige, worauf wir in den naturkundlichen Stunden vornehmlich unser
Hauptaugenmerk richten sollen. Ein grosser Reichtum an Stoffen wird
uns zur unterrichtlichen Behandlung dargeboten. Es gilt hier, sich zu be-
schrinken auf das N#chstliegende und Wichtigste, anf dasjenige, was der
Heimatkreis am besten und deutlichsten zeigen kann. Der nachfolgende
methodische Teil wird tiber die Stoffe im einzelnen, iiber ihre Aufein-
anderfolge und ihre Behandlung im Unterricht niiheren Aufschluss erteilen.
Hier nur so viel, dass wir zun#ichst den Gew#issern der Heimat
unsere Aufmerksamkeit zuwenden, dem Laufe der Horsel und Werra.
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Denn wenn wir im Gesinnungsunterricht von der Weser, von dem Meere
ete. reden, fussen wir auf den in der Heimat gewonnenen Anschauungen.
Ein grisserer Teich in der Umgebung muss die Begriffe Ufer, Hafen,
Halbinsel, Vorgebirge, Insel vorbereiten, der darauf befindliche
Kahn Apperzeptionsvorstellungen zur Besprechung des Schiffes, welches
uns nar in einem Modell vorliegt, liefern. Diese Stoffe wiirden die erste
Gruppe des naturkundlichen Stoffes bilden. Sie wiirden der Robinson-
erzihlung voraufgehen, damit diese bei dem Bericht tiber den Hafen, das
Schiff Robinsons etc. den ndtigen anschaulichen Untergrund in der Seele
des Kindes vorfindet. Bei unseren Spaziergingen nehmen wir zugleich
Riicksicht auf Ebene, Thal, Berg, Fels und Abhang — denn diese
Dinge kehren auf der Robinson-Insel wieder.*) Im Wald sehen wir das
Fillen und Behauen der Biume. Diese Betrachtung fiithrt uns anf den
Zimmerplatz.*) Er ist nicht weit von der Schule und muss ofters
besucht werden. Robinsons erste und hauptsichlichste Thitigkeit ist die
eines Zimmermanns, da es gilt, sich eine Wohnung zn bereiten und
gegen etwaige Anfille zu schiitzen. Ein weiterer wichtiger Punkt ist
die Beschaffung der Nahrung. Wir miissen daher die Bebauung
des Feldes beobachten, das Sien und Ernten des Getreides, die Zube-
reitang desselben in der Miihle und bei dem B#cker. Was wir aber
draussen nicht finden kdnnen, muss uns der Schulgarten liefern. Mitten
hinein in ein anderes, fiir unsere naturkundlichen Elementarstudien
reiches Gebiet leiten uns die Bemiihungen Robinsons, sich Kdorbe zu
flechten, Netze zu kniipfen, Thongeschirre zu bereiten, Kleider
und Schuhe zu fertigen; denn von hier fiihrt der Weg unmittelbar in
die Werkstitten des Korbflechters, Tipfers, Schneiders, Webers, Schuh-
machers, Gerbers und anderer Handwerker. Von Wichtigkeit dabei ist,
dass sich das Kind im Robinson an die Anfinge unseres Kulturlebens
zuriick versetzt sieht, wo ihm das menschliche Bediirfnis vor Augen tritt,
und wo es die ersten unvollkommenen Versuche, das Bediirfnis zn be-
friedigen, gewabrt, sich selbst in dem einen und anderen Kalle thiitig
daran beteiligend. Von da wendet sich der Blick, die ganze Reihe einer

*) Wir haben oben schon (Seite 12, Anmerkung) ausgesprochen, dass
wir es nicht billigen, wenn man sich so streng ans Original des Defoe
hilt, dass auch die Abenteuer Robinsons vor seinem Schiffbruch zu ein-
gehender Bearbeitung gelangen, weil dies — abgesehen von anderen
Gritnden — fiar die Geographie verhidngnisvoll werden kann. Es ist ent-
schieden kein inneres Bediirfnis dafiir vorhanden, dass die Kinder des
zweiten Schuljahres bereits mit der Westkilste Afrikas, sowie mit Brasi-
lien bekannt gemacht werden. Ja diese Vorwegnalime ist sogar héchst
bedenklich, wenn man dem Grundsatze huldigt, dass die Geographie den
Entdeckungen, wie sie die Geschichte vorfithrt, zu folgen habe! Wir
schliessen demnach die Behandlung der Westkiiste Afrikas und Amerikas
an den Gang der historischen Entdeckung dieser Liander an — nicht aber
der Robinsonerzahlung, die ja ebensogut nach Australien oder sonst-
wohin verlegt werden kénnte. Aus diesem Grunde sprechen wir uns
§egen die Behandlung der Geographie im 2. Schuljahr aus, wie sie das
fn.ﬁlrbnch fir wissenschaftliche Padagogik 1884, Seite 261 ff., uns vor-
thrt.

**) 8§ von Nostitz, Baukasten. (Pad. Studien 1885, 4. Reft, S. 40.)
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vielhundertjihrigen Entwickelung iiberspringend und das Ende mit dem
Anfang zusammenhaltend, der Betrachtung unserer Handwerke zu, die in
diesem Robinsonlichte mit ganz andern Augen angeschaut werden, als
wenn nach gewdhnlicher, rein willkiirlicher Anordnung unter vielem andern
auch an diese Stoffe einmal die Reihe kommt.

Eine fruchtbare Gedankenbewegung wird ferner durch den Geld-
fund auf dem Schiffe angeregt. Allein auf seiner Insel und in den ein-
fachsten Naturzustand zuriick gedriingt, haben die blanken Thaler fiir Robin-
son nicht einmal den Wert einiger alter Nigel, eines Hammers, eines
Messers. Er kann nichts mit ihnen anfangen, sie sind ihm véllig nutz-
los. Wie anders, wo der Mensch im Verkehr mit Menschen steht, eine
Teilung der Arbeit erfolgt, ein allgemeines Tauschmittel zum unabweis-
lichen Bediirfnis geworden ist. Hier entkeimen die ersten elementaren
volkswirtschaftlichen Grundbegriffe.

Robinsons Jagdginge und Kémpfe fihren zur Betrachtung der
Waffen (der seinigen, der unsrigen), seine Bemiihungen, sich warme
Speisen zu bereiten, die langen Nichte durch Lampenlicht abzukiirzen,
auf Feuer und Licht; sein Bediirfnis, die Tage und Wochen zu merken,
anf die Einteilung der Zeit (des Jahres in Monate, Wochen, Tage —
Kalender; des Tages in Stunden — Uhr). Die Waldtiere, die Baum-
friichte, die Witterungsverhiltnisse anf Robinsons Insel leiten unwillkiir-
lich den Blick zariick auf die entsprechenden Verh#ltnisse und Objekte
der Heimat immer von wertvollen Vergleichungen begleitet und gehoben.
Jagd und Fischfang fiilhren auf die gleichen Beschiftigungen der J4 ger
und Fischer bei uns; aus der Pflege seiner Ziegen sehen wir unsere
Viehzucht erwachsen.

Aus diesen kurzen Bemerkungen schon ist ersichtlich, welch’ reiche
Anregung von der Robinsonerzihlung fiir die Dinge der Umgebung aus-
geht, und wir werden Not haben, die Uberfiille des herandringenden
Stoffes auf ein Mass zuriick zu fiilhren, das in einem Jahre zu bearbeiten
ist. ,Wie hat es Robinson angefangen? Wie machen wir es jetat ?“
Diese Fragen fiihren uns fortwihrend mitten in die heimatliche Sphire
hinein. Dass aber die mannigfaltigen Stoffe, welche wir mit der Bezeich-
nung ,Naturkunde® zasammenfassen, nicht auseinanderfallen, dafiir sorgt
der konzentrierende Mittelpunkt, welcher die einzelnen Teile verkniipft,
fest zusammenh#lt und die Zersplitterung verhiitet. Der Konzentrations-
unterricht sichert uns mehr, als jedes andere Verfahren es thun kann,
den Erfolg des erziechenden Unterrichts.

An die Naturkunde der Heimat schliessen wir vor allem, wie wir
es bereits im ersten Schuljahr gethan, das Zeichnen an.

Das Zeichnen.

Litteratur: Siehe das erste Schuljabr, 5. Aufl,, S. 167. Ferner:
Menard, Der Zeichenunterricht in der Volksschule. I. Teil: Das Elementar-
zeichnen oder das Zeichnen im Linien- und Punktnetz. Neuwied 1888.
Im Selbstverlag des Verfassers.

Auch hier bleiben die Prinzipien, welche fiir das erste Schuljahr
Geltung besassen, in Kraft. Von einem planm#ssigen Zeichenunterricht
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kann auch im zweiten Schuljahr noch keine Rede sein, wie wir schon
" oben Seite 35 gesagt haben. Es wird zwar gezeichnet und viel ge-
zeichnet, oder besser ,gemalt“, wie die Kinder sagen. Ks geschieht
dies aber nicht in streng systematischer Aufeinanderfolge, welche ein
planmiissig angelegter Zeichenunterricht aus naheliegenden Griinden
inne halten muss, sondern einesteils um dem Drange der Kinder ent-
gegenzukommen, welche die besprochenen Dinge auch gern zur Dar-
stellang und Anschauung bringen wollen, andernteils um die Besprechung
der gegebenen Objekte fiir die Kinder zu grisserer Klarheit und Fass-
barkeit zu erheben. Wir zeichnen auf die Schiefertafel, wo sich nur
Gelegenheit zum ,malen“ bietet. Die Gegenstinde, die Robinson sich
80 miihsam erringen muss: sein Zelt, sein Kalender, sein Kahm, sein
Spaten, sein Tisch etc. ferner in steigender Ergénzung ein Grundriss seiner
Insel, sein Haus, seine Hohle, der Berg, der Landungsplatz, die Bucht,
seine Wege, der Schauplatz der Wilden. Wir zeichnen in dem Gesinnungs-
unterricht, in der Naturkunde, im Rechnen. Kunstwerke sind es nicht,
welche die Kinder zu stande bringen. Es geniigt, dass die dargestellten
Gegenstiinde mit gewissem Verstéindnis gearbeitet sind. Mit Lust werden
sie immer gefertigt. Das ist fir den Erzieher ein bedeutsamer Wink,
der — wie oft — von dem fachwissenschaftlich gerichteten Zeichen-
lehrer mit verdchtlicher Miene betrachtet wird. Denn dieser will nicht
gezeichnet haben, bevor nicht das Kind so alt und so erstarkt ist in
Hand und Auge, dass es dem systematischen Zeichengange ohne Miihe
folgen kann. Wir lassen uns nicht irre machen. Wir zeichnen schon
im ersten und zweiten Schuljabre und freuen uns unserer Zeichnungen,
ebenso wie wir uns des Gesanges erfreuen, wenn auch kein systematischer
Gesangunterricht betrieben wird. Uns sind pH#dagogische Griinde mass-
gebend, nicht fachwissenschaftliche. (S. Hirt, Ideen zum Zeichenunter-
richt. Miinchen.)

2 Die Behandlung des Stoffes
1 Vorbemerkungen

1. Die Natarkunde der Heimat umfasst das wichtige Gebiet, welches
unserer unmittelbaren Wahrnehmung zuginglich ist, und aus dem wir
daher den gesamten Reichtum an lebensvollen Sinnesvorstellungen ent-
nehmen, auf welche unser ganzes Vorstellungsgebiude gegriindet ist. Der
Unterricht hat dieses Gebiet nach Moglichkeit fiir seine Zwecke aus-
zubeuten. Oberste Forderung fiir den heimatkundlichen Unterricht ist
die unmittelbare Wahrnehmung durch den Augenschein. Wie Robinson
seine Insel, so miissen die Schiiler unter Fiihrung des Lehrers Feld und
Wald, Berg und Thal, die ganze Gegend durchstreifen. Angeregt
durch den Erzihlungsstoff miissen sie mit eigenen Augen sehen, wie auf
dem Acker gepfliigt, geeggt, gesiiet, geerntet wird; welche Werkzeuge zu
den Arbeiten verwandt werden, und welche Einrichtung diese haben;
wie auf dem Zimmerplatze der Zimmermann, auf dem Bauhofe der Stein-
metz, in der Werkstitte der Schneider arbeitet; welche Stoffe verarbeitet,
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womit, wie, wozu sie verarbeitet werden. Blosse Worte sind hier vollig
unniitz, Abbildungen und Modelle fiir sich allein unzureichend. Im Schul-
unterricht ist sodann das Geschaute in regelrechter Weise weiter zu
verarbeiten. Unter unsern ortlichen Verh#ltnissen sind fir das zweite
Schuljabr folgende Schulspazierginge aufgestellt worden:
1. Génge an der Horsel und Nesse hin von der Spicke bis zum
Rotenhof.
. Gang an den Prinzenteich (Predigerplatz, Schiessgraben,
Barfiisserteich, Steinratsche).
Maigang: Nach Hoérschel am Einfluss der Horsel in die
Werra.
. Ginge auf den Metilstein und anf den Goldberg.
Gang nach Stregda und anf den Wuotansberg.
. Gang auf den Petersberg.
. Gang auf die Geiskopfe.
. Gang nach dem Sengelsbach.
. Verschiedene Ginge in die Stadt zan den verschiedenen
Handwerkern: Zimmermann, B#cker, Schlosser, Gerber etc.

Die Spazierginge dienen iibrigens nicht ausschliesslich ihrem n#chsten
Zwecke. Alles, was die Gunst des Augenblicks bietet, wird beobachtet,
am Himmel, auf der Erde; nichts Wichtiges darf dem Kinde entgehen,
wenns auch nicht gerade zum nichstfolgenden Unterrichte gehort. Die
Spazierginge werden so dem gesamten Unterricht, dem gegenwirtigen
wie dem kiinftigen, dienstbar gemacht.

2. Aber das Kind soll nicht nur vieles schauen; es soll sich, ange-
regt durch den Erzihlungsstoff, vor dem Schauen und Beobachten ebenso
fleissig anch in allerlei selbst versuchen. Es baue sich in einer abge-
legenen Ecke des Spielplatzes eine Hiitte und statte sie aus; es versuche
mit seinem Freunde Robinson sich aus Weiden einen Korb zu flechten,
aus Bindfaden ein Netz zu kniipfen, aus weichem Thon einen Napf, einen
Topf zu formen, aus einem Stiicke Zeug ein Kleidchen fiir die Puppe zu
fertigen, und denke dabei immer nach, wie es am besten zu machen, wie
den entgegenstehenden Schwierigkeiten zu begegnen sei. Nach solchen
eigenen Versuchen treten die Kinder mit erhthtem Verstindnis anf den
Bauplatz, in die Werkstatt und widmen sich mit verdoppeltem Interesse
der Beobachtung und der darauf folgenden Besprechung der betreffenden
heimatlichen Stoffe.

8. Auch im Unterrichte selbst dart es an Anschauungsmaterial nicht
fehlen. Dasselbe trote indes im Unterrichte nur dann nochmals auf, wenn
bei der Besprechung an der einen oder andern Stelle eine Unklarheit zu
Tage kommt. Modelle und Abbildungen treten unterstiitzend hinzu.
‘Wiinschenswert ist das Modell eines einfachen holzernen Hauses, zum
Auseinandernehmen und eigenen Aufbauen eingerichtet, sowie das Modell
eines Schiffes. In Ermangelung des letztern fehle wenigstens eine grosse,
gute Abbildung nicht. Als Bildermaterial fiir unsere Stufe empfehlen
gich die bei Schreiber in Esslingen erschienenen Anschauungsbilder :

» Werkstitten und Werkzeuge, 12 Tafeln. Preis mit erklirendem Texte
9K}

CONDRUUR W D
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4, Fiir die geographische Aunffassung der Heimat leistet nach der er-
folgten eigenen Anschauung in der anf diese folgenden Besprechung eine
Darstellung der geographischen Objekte in der Form des Reliefs die vor-
ziiglichsten Dienste, wenn es der Lehrer verstanden hat, ein solches
Relief fiir seine Schule anzufertigen. Wir verweisen in diesem Betrachte
auf das oben in dem Litteraturanzeiger genannte Werkchen von ,Wie-
demann, Wert, Notwendigkeit und Herstellung von Reliefkarten“, in
welchem der Lehrer sachgemisse Anleitung zur Anfertigung solcher
Darstellung findet.

5. Mit der Naturkunde verbindet sich wie das Zeichnen, so auch
das Singen und Sagen, oder die Poesie der Kinderwelt.

‘Wenn der geistige Standpunkt sechsjihriger Inzipienten uns in unserm
ersten Schuljahre vorzugsweise auf die Stoffe der volkstiimlichen Kinder-
poesieen hinwies, so gestattet das weiter zuriickgelegte Lebensjahr, sowie
der Bildungserfolg eines einjihrigen Unterrichts, nunmehr auch an die
einfachsten Gebilde der Kunstpoesie heranzutreten. Und mit Freuden
offnen wir den Kleinen jetzt den reichen Garten voll duftigster Bliiten,
wie sie ein Hey, Giill, Hoffmann von Fallersleben n. A. fiir dieses und
die nichstfolgenden Kinderjahre geschaffen.

Natiirlich stellen sich auch im zweiten Schuljahre diese poetischen
Stoffe in den Dienst des Gesinnungsunterrichts und der Naturkunde,
dergestalt, dass von diesen her die Ausgangspunkte zu den poetischen
Lieblingen der Kinderwelt genommen werden, und dass durch dieselben
die Konzentrationsstoffe selbst wieder in neuer Beleuchtung erscheinen.
Nur auof diese Weise wird ein Gedankenkreis geschaffen, so innig ver-
bunden, £o von allseitigem Interesse durchzogen, so kriiftig, dass er die
ungiinstigen Gegenwirkungen aus Erfahrung und Umgang 7zu iiberwinden
vermag.

‘Was von der Poesie aunf dieser Stufe iiberhaupt, gilt insbhesondere
auch von den sanglichen Liederstoffen. Auch sie gehen nicht ihren eigenen
Weg: Das Lied hat hier wie im ersten Schuljahre einzig noch die Auf-
gabe, die Gesamtwirkung des Unterrichts nach Stirke und Damer zu
erhthen. Dazu ist dasselbe in vorziiglichem Masse geeignet. Es ver-
dichtet die Empfindung, verwebt sie vielfiltiz mit den verschiedensten
Teilen des Gedankenkreiges, giebt ihnen Haltbarkeit und Daumer. Frei-
willig ordnet sich daher das’ Lied den beiden Hanptfichern des Unter-
richts unter, ohne in sklavische Abh#ngigkeit von dem einen oder andern
zu geraten. (Siehe ,Singen, Seite 35.)

6. Selbstverstindlich gelten die allgemeinen methodischen Grundsitze,
wie sie in unserem ,ersten Schuljahre“ entwickelt sind, namentlich amch
in betreff der Gliederung der einzelnen Einheiten nach den fiinf formalen
Stufen, uneingeschrinkt anch hier. Weunn wir in dem folgenden Lehrgang
den Stoff nur kurz skizziert haben, ohne die Gliederung desselben in den
einzelnen - methodischen Einheiten anzudeuten, so_ ist das geschehen, weil
wir glauben, die Art der methodischen Gliedernng und Verarbeitung in
unserm jersten Schuljahre“ hinlinglich deutlich dargelegt und veranm-
schaulicht zn haben. Nur beispielsweise folgen nach der Stoffiibersicht
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auch einige ausfiihrlichere Proben der Stoffgliederung nach den formalen
Stufen, nach welchen mit Leichtigkeit die iibrigen Einheiten bearbeitet
werden kinnen. Der denkende Leser liebt es ohnehin nicht, dass ihm
alles und jedes bis ins einzelste hinein zugeschnitten werde. Im ,ersten
Schuljahre“ mussten wir darin etwas weiter gehen, um unsere Gedanken
zum klaren Ausdruck zu bringen, im ,zweiten Schuljahre“ kionnen wir
uns kiirzer fassen.

2 (bersicht des Stoffes

I Heimatliche Orientierung
(Zu Kapitel 1 der Robinsonerzihlung: Robinsons Heimatsort)

Im Anschluss an Robinsons Heimatsort Bremen unser Heimatsort
Eisenach. Strassen, Plitze, Offentliche Geb#ude, Orientierungsplan, an
der Wandtafel entworfen.

Zeichnen: Stadtplan mit den wichtigsten Pliétzen und Gebiunden.

2 Hirsel, Werra, Weser, Meer
(Die Weser; der Hafen)

Gang der Horsel entlang: Bett, Ufer, Grund, Oberfliche, Gefille;
Briicken, Stege, Miihlen, Wehre; Fische. Blick auf den Horsellauf vom
Petersberge, der Michelskuppe aus; die Horsel fliesst bei uns von Morgen
nach Abend; Orte an derselben. Der ganze Horsellanf von der Quelle
bis zur Miindung in die Werra, mit seinen Nebengewd#ssern; Orte an der
Hborsel und ihren Zuldufen. In der Form des darstellenden Unterrichtes
sodann: Launf der Werra und Weser von Mittag nach Mitternacht;
Miindung; Bremen, Hafen, Meer. )

Zeichnen: Flussbild: die Horsel; dann Horsel, Werra, Weser mit
Hafen, Bremen, Miindung.

3 Prinzenteich, Kahn, Schiff
(Robinsons Seefahrt)

Wasser, Ufer, Halbinsel, Insel; Tiere auf und in dem Teich. Kahn:
Husgere Gestalt, innerer Raum, Binke, Ruder, Kahnfahrt, — Schiff (unter
Vorzeigung eines Modells oder einer guten Zeichuung), Gestalt; Grosse;
im Innern: der untere Raum, das Zwischendeck, die Kajiitenrdume; Ver-
deck, Masten, Taue, Segelstangen, Steuer; an Bord, Anker, Kihne;
Kapitiin, Matrosen, Passagiere; Meerfahrt. — Der Wind, der Sturm, das
Gewitter.

Sagen: Das Meer ist tief, das Meer ist weit. Ade, du mein lieb
Heimatland.

Zeichnen: Kahn, Schiff, Anker.
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4 Hausbau
(Robinson richtet sich ein)

a) Steinbruch, Steinhauer und Mavrer. Besuch der Stitten. Stein-
brecher; Arbeiten: Sprengen, Abfahren, Behauen zu Quadern; Werkzeuge;
Vorsicht.

Zeichnen: Spitzhammer, Winkelmass, Setzwage.

b) Zimmerplatz. Zimmerleute, Arbeiten, Balken, Pfosten, Riegel
mit Zapfen, vierkantig zugehaunen. Werkzeuge, Beschreibung und Ge-
brauch derselben.

Zeichnen: Beil, Sige, zngehauener Balken mit Zapfen.

c) Aufban. Grundmauern, Aufrichten des Gebilkes, gerade und
schrige Pfeiler mit Zapfen, Querbalken, die vier Seiten des Hauses, die
Stockwerke, der Dachstuhl. Modell eines Hauses und Aufbau desselben.
(Baumaterialien; LShne: Abgabe an den Rechenunterricht.)

Zeichnen: Einfacher Grundriss des Hauses (z. B. unseres Schul-
hauses). — Vorderseite eines Hauses mit Thiire, Fenster, Dach.

Sagen: Das neue Haus ist aufgericht (Uhland).

d) Winde und Dach: Lehm, Kalkstein, Kalkbrennen, Mértel, Back-
steine, Maurer, Arbeiten, Werkzeuge; Handlanger.

Dach, wozu? womit gedeckt? Ziegeln, verschiedene Form der-
selben; warum so gestaltet? Wie gelegt? Eigener Versuch, einen Ziegel
aus Thon zu formen. Ziegelbrennerei, Besuch derselben. Versuch im
Decken mit Ziegeln. — Schiefer, Schieferbruch, Schieferdach (Anschan-
ung). — Strohdach, Vorziige, Nachteile. .

Zeichnen: Haus und Zelt nebenecinander. Bauen eines Hauses aus
den Steinen des Baukastens und Zeichnen des Gebildes.

¢) Innere Riume des Hauses. Stube, Kammer, Kiiche, Keller,
Boden; Zweck und Ausstattung derselben. Was Robinson vom Schiffe
in seine Hiitte trug? Welche Werkzeuge und Gerite wir im Hause
haben ?

Zeichnen: Ofen, Schrank, Sopha.

5 Das Geld
(Geldfund Robinsons)

Zeigen und Besprechen der Markmiinzen; Kupfer-, Nickel-, Silber-
und Goldmiinzen, Vergleichende Beschreibung derselben. Werttabelle.
Sachgebiete fiirs Rechnen im Zahlraum von |—100. TUnser friiheres
Geld. Vergleich mit dem jetzigen. Papiergeld. Wie man auf ehrliche
Weise zu Gelde kommt? Was man dafiir kanfen kann? Was einzelne
Dinge kosten? Reiche und Arme. (Abgabe an das Rechnen)

6 Zeiteinteilung
(Erster Jahrestag auf der Insel)

a) Das Jahr und seine Einteilung: Zwolf Monate, Namen und
Reihenfolge derselben; Wochen, Tage, die sieben Wochentage. Kalender;
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Einrichtung desselben; ein Schulkalender an der Wandtafel oder iiber
der Stubenthiire. (Abgabe an den Rechenunterricht.)

b) Der Tag und seine Einteilung: Vormittag, Mittag, Nach-
mittag, Abend, Nacht; 24 Stunden. Uhr, R#iderubr, Sonnenubr, An-
fertigung einer Sonnenuhr auf dem Schulplatze. (Abgabe an den Rechen-
unterricht.)

Sagen: Gott im Himmel hat gesprochen.

Zeichnen: Wanduhr (Bauer, Taf. 5).

7 Feuer und Licht
(Robinson sorgt fiir Beleuchtung seiner Wohnung)

a) Feuer, Feuerzeuge, Brennstoffe, Flamme, Licht und Wirme;
Kochen der Speisen, Erwirmen der Stuben. Russ, Kohle, Asche, Herd,
Ofen, Schornstein, Schornsteinfeger. Blasebalg.

b) Licht. Lampen. Beschreibung unserer Lampen. Leuchtstoffe,
01, Petroleum, Gas; Docht. Leuchtkraft der Leuchtstoffe. Es ist gut,
dass wir Licht anmachen konnen. Warunm? — Gefahr. Vorsicht.
Laterne.

Zeichnen: Herd, Ofen (Bauer, Taf. 2), Blasebalg (Bauer, Taf. 5),
Leuchter mit Talghcht (Bauer Taf. 2), Ollampe (Bauer, Taf. 4), Schirm-
lampe (Bauer, Taf. 4). Zusammenstellung von Tisch und Licht.

8 Rundschau auf die heimatliche Landschaft
(Robinson hialt Umschan von einem Berge aus)

Im Anschluss an das Umherstreifen Robinsons auf seiner Insel finden
oftere Ausflige in die Umgegend, durch Feld und Wald, statt.

Was die Kinder draussen gesehen, wird in dleser und den folgenden
vier Einheiten verarbeitet.

Rundschau vom M#delstein, vom Goldberg, vom Petersberge: Berge
(Wartburg), Thiler, Felder, Wilder, Strassen und Wege, Eisenbahnen,
Orte. Kartenbild an der Wandtafel. Orientierung auf der Relief-
karte.

Sagen: Im Walde micht ich leben. Alle Vigel sind schon da.

Zeichnen: Einfachstes Kartenbild der Gegend: Standort, Strassen,
Fliisge, Orte.

9 Unsere Waldbiume
(Robinsnns Gang in den Wald)

" Buche, Eiche, Birke, Kiefer, Tanne (Fichte), Lérche. Nutzen. Be-
schreibung derselben. Laub- und Nadelbiume.
Sagen: Im Walde mdcht ich leben.
Zeichnen: Baum.
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10 Gang nach dem Sengelsbach
(Robinsons dreitagige Reise)
Quelle, Wasser, Launf, Umgebung, Miindung in den Ldbersbach und
mwit diesem in die Horsel. Zeichnen an der Wandtafel. Reliefkarte.
Sagen: Du Bichlein silberhell und klar.
Zeichnen: Nachbildung des Wasserlaufs mit Umgebung und Miin-
dung. Einordnung desselben in das bereits erarbeitete Flussnetz.

Il Wiese und Wiesenblumen
(Im Anschluss an die vorige Einheit)

Wiese, Gras, griin. Giinseblimchen, Schliisselblume, Butterblume,
Hahnenfuss, Wiesenschaumkraut, Lowenzahn (Herbstzeitiose). Heu- und
Grummeternte. Weide. Hirten, Hirtenfeuer.

Sagen: Viglein im hohen Baum.

Zeichnen: Rechen, Sense.

i2 Unsere Schaireise
(Robinsons grosse Reise)

Angabe des Weges. Was wir auf der Reise gesehen, gehirt, erlebt
haben. Linge des Weges in Stunden oder Meilen. (Abgabe an den
Rechenunterricht.) Erweiterung unserer Karte der Heimat. Unser Weg
auf der Reliefkarte.

Sagen: Wenn Jemand eine Reise thut etc.

Zeichnen: Unsern Reiseweg nebst den Orten, Fliissen, Briicken,
Wildern, die wir passiert haben. Wegekarte der Heimat mit den

wichtigsten Orten.

3 Witterung und Jahreszeiten
(Jahreszeiten auf Robinsons Insel)

Witterung und Jahreszeiten auf Robinsons Insel und bei
uns. Zusammenfassung der Jahresbeobachtungen: t#glicher und j#hr-
licher Sonnenlauf; Tag- und Nachtlingen; Kilte, Wirme, Schnee, Eis,
Regen, Hagel, Gewitter. Unsere vier Jahreszeiten, und wie sie sich von
einander unterscheiden. Thermometer, Wirme- und K#ltegrade. (Ab-

gabe ans Rechnen.)
Sagen: Friihling, Sommer, Herbst und Winter seid des gutem
Gottes Kinder.)

14 Saat und Ernte*) (Feidbau)
(Wie Robinson séet und erntet)

Vorbereitung des Bodens durch Diingen, Pfliigen, Eggen. Acker-
geriite. Aussaat; Wachstum; Reife. Getreidearten (8. Lehrbeispiel Nr.

*) Kann auch in zwei Einheiten (Saat und Vorbereitung des Bodens
im Frihling, Ernte im Spatsommer) zerlegt werden.
Von hier an giebt die Robinsonerzahlung der Naturkunde im engern
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4). Vergleichende Beschreibung derselben. Ernte; Erntearbeiten; Ernte-
arbeiter; Werkzeuge. (Stoffe fiirs Rechnen.)

Sagen: Wer merkts am Samenkorn, so klein.

Zeichnen: Wagen, Sense, Dreschflegel, Egge, Pflug.

15 Tischler (Schreiner)

(Robinson als Tischler)

Besuch einer Tischlerwerkstiitte. Stoffe, die der Tischler verarbeitet.
Werkzeuge. Tbhitigkeiten. Gegenstiinde, die er verfertigt. Preise der-
selben. (Abgabe ans Rechnen.)

" Zeichnen: Pult, Kommode.

16 Der Korbfleohter
(Robinson flicht sich Korbe)

Besuch einer Korbflechterwerkstiitte. Wie ein Korb geflochten
wird? Weiden, woher? Wie behandelt? Korbgestell. Das Flechten
selbst. Was sonst noch geflochten wird? Was man ausser den Weiden
noch zum Flechten benutzt? Rohr, Stroh, Bast.

Zeichnen: Korb.

17 Der Topfer
(Robinson als Toépfer)

Eigene Versuche, einen Topf aus Thon zu formen und im Feuer zu
hirten. Besuch einer Topferei. Werkstiitte; Zubereitung des Thones;
Formen der Geschirre; Brennen derselben; Glasur; Verzierungen. Was

Sinne nur noch sehr wenige Weisungen. Um so zahlreicher sind die
Hinweise auf die Bearbeitung der Naturprodukte durch Menschenhand,
anf die techmnologische Seite der Naturkunde, und diese sind uns um
80 willkommener, als sie die Bedeutung der Natur fiir die menschliche
Kultur in hellstes Licht treten lassen; und als andererseits die winter-
liche Jahreszeit, in welche die Behandlung der zweiten Hilfte der Er-
zahlung fallt, den Ausgingen in die freie Natur vielfach Schranken setzt,
wahrend uns die Arbeitsstitten der Gewerbetreibenden des Wohnortes
auch im Winter zuginglich sind und uns ein reiches Beobachtungsfeld
eroffnen. Angeregt durch die mannigfachen Versuche Robinsons, die
Natur sich dienstbar zu machen, besn(ﬁlen wir, soweit die ortlichen Ver-
h#ltnisse die Mbglichkeit hierzu gewidhren, eine Tischlerei, Gerberei,
Mithle, Bickerei, Topferwerkstatt, Ziegelbrennerei und was sonst der Ort
an gewerblichen Arbeitsstiatten der Besichtigung darbietet. In den natur-
kundlichen Unterrichtsstunden bearbeiten wir das reiche Beobachtungs-
material, withrend die Robinsonerzdhlung sich bis zu ihrem Ende weiter
abspinnt. (Vergl. Mannel, Lehrplan fur d. naturk. Unterricht in Reins
Universitits-Seminar zu Jena, 2. Heft, S. 16.)
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fir Geschirre aus Thon gefertigt werden: Topfe, Teller, Tassen, Schiisseln.
Preise derselben; zerbrechlich. Geschirre aus Porzellan, Steingut, Glas.
Vergleichungen Preise (Abgabe ans Rechnen).

Zeichnen: Tasse, Topf Kombination von Schiissel, Messer, Gabel.

I8 Fischer und Fischfang
(Robinson als Fischer

Forelle, Karpfen, Aal, Weissfisch. Vergleichende Beschreibung. Die
Fische der heimatlichen Gewisser: Lebensweise. Wie die Fische ge-
fangen werden? (Mit der Hand, der Gabel, der Angel, dem Netz)
Beschreibung und Anwendung der Fangwerkzeuge. Wie andere Tiere
gefangen werden? Wozu die Fische gefangen werden? Wie sie schmecken ?
Seefische, Hering.

Zeichnen: Fischgabel, Angel, einen Fisch selbst in mdglichst ein-
facher Form.

19 Jager und Jagd
(Robinson als Jager

Ausriistung des JAgers. Jagdhund. Jagdtiere (Hase. Hirsch, Reh,
Fuchs, Rebhithner). Nutzen der erlegten Tiere. Anstand; Jagd.

Singen und Sagen: Mit dem Pfeil. dem Bogen. — Im Wald
und auf der Heide.

Zeichnen: Jagdtasche Bogen. Flinte (Bauer, Taf. 3). Jagd-
tasche.

20 Winter, Weihnachtea
(Im Anschluss an die Jahreszeit)

Schnee, Eis, Kilte, kurze Tage, lange Nichte. Winterfreuden auf
dem Schnee und Eis. Winterleiden bei Menschen und Tieren. Das
‘Wintervierteljahr, Anzahl der Tage, VWochen desselben (Abgabe ans
Rechnen.)

Sagen: Winterzeit, kalte Zeit. Gefroren hat es heuer.

Zeichnen: Schlitten.

Geburt Jesu. Die Hirten auf dem Felde.

Singen: Alle Jahre wieder. Vom Himmel hoch.

Sagen: Du lieber, frommer, heilger Christ.

Zeichnen: Christbaum.

21 Miiller und Miikie
(Robinson als Miller)

Wie Robinson sich aus Gerstenkdrnern Mehl bereitet? Wie es bei
uns geschieht? Gang nach der Miihle und Betrachtung der Einrichtung.
Besprechung des Gesehenen in der Schule unter Verdeutlichung darch
Zeichnungen. Wassger-, Wind-, Handmiihlen. Mehlfriichte. Was sonst
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noch gemahlen wird? Kaffee, Sand, Gyps. Getreide- und Brotpreise.
(Abgabe ans Rechnen.)

Sagen: Es klappert die Miihle.

Zeichnen: Windmiihle, Kaffeemiihle (Bauer, Taf. 2).

22 Bicker und Brotbereitung
(Robinson als Bicker)

Gang zam Bicker. Mehl, Teig, Backtrog, Sauerteig (Hefe). Ein-
siduern. Auswirken. Backofen. Ofenschiissel. Backen. Farbe, Geschmack
des Brotes. Aussehen. Was sonst noch gebacken wird? Wie? Ver-
gleichungen. Werkzeuge im Backhaus. Wer bei ench im Hause amch
bickt? Was? Wie? Was das Backwerk kostet? (Abgabe an den
Rechenunterricht.)

Sagen: Lieber Gott, du giebst zu essen.

Zeichnen: Backofen. Brotschieber. Semmel. Bretzel.

23 Schneider
(Robinson als Schneider)

a) Schneider: Werkstitte; Stoffe, die er verarbeitet; Thitigkeiten
desselben; Werkzeuge ; Kleidungsstiicke, welche er anfertigt. Was die-
selben kosten (Rechenstoffe).

b) Weber: Rohstoffe, welche er verarbeitet; Webstuhl; das Weben
selbst; Stoffe, welche er webt. Wie dieselben noch weiter bearbeitet
werden.

24 Schuhmacher und Gerber

(Benutzung der Ziegenfelle)
Ihre Werksttitten und Besuch derselben. Die Stoffe, die sie ver-
arbeiten. Ihre Thitigkeiten. Ihre Werkzeuge. Die Erzeugnisse ihrer

Arbeit. (Preise derselben: Rechenstoffe.)
Zeichnen: Schuh, Stiefel.

25 Unsere Stubenvigel
(Robinsons Papagei) -
Kanarienvogel, Distelfink, Fink, Rotkehlchen, Goldammer, Star,
Wachtel. Beschreibung derselben. Entweder im Vogelbauer oder frei
in der Stube. Vogelbauer; Futtertroglein, Saufnipfchen, Sitzhdlzchen,

Vogelfatter, Gesang. Ihre Kameraden im Freien
Zeichnen: Vogelbaner. Kombination von Tisch und Stuhl.

26 Winters Abschied
(Im Anschluss an die Jahreszeit)
Osterfest.
Singen und Sagen: Winter ade, Scheiden thut weh.
6
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(Wann fillt das Osterfest in dem betreflenden Jahre? Zeitrech
nungen.)

3. Zusammenstellung der Stoffe nach ihrem sachlichen Zusammenhange
A. Aus der Geographie

. Heimatsort (Eisenach), Stadtplan. 5. Sengelsbach (Flusskarte).
Horsel, Werra, Weser, Meer. 6. Zeiteinteilung. Witterung un
. Prinzenteich und Kahnfahrt. Jahreszeiten.

Die heimatliche Landschaft. Die
weitere Umgebung.(Wegekarte )

50 10

B. Aus der Naturkunde.

. Feuer und Licht.

. Die Tiere unserer “Wilder.

. Die Fische unserer Gewisser.
. Unsere \Waldbiume.

. Unsere Getreidepflanzen.

. Unsere Wiesenblumen.

. Unsere Flechtstoffe (Veide, Strol
Bast, Rohr).

. Gips, Sand, Thon, Porzellan, Glas

. Kupfer, Nickel, Silber, Gold, Eiser

[SA RVUN LR
[S=2e o] =

C. Die Natur im Dienste des Menschen.

a) Wie der Mensch fiir seine Wohnung sorgt.
1. Hausbau, Steinbruch und Maurer. Zimmerplatz und Zimmermanr
b) Wie der Mensch fiir seine Nahrung sorgt.

2. Feldbau. 5. Fischer und Fischfang.
3. Miiller und Miihle. 6. Jiger und Jagd.
4. Bicker und Brotbereitung. 7. Viebzucht (Haustiere).

¢) Wie der Mensch fiir seine Kleidung sorgt.

8. Schneider und Weber.
9. Schuhmacher und Gerber.

d) Wie der Mensch fiir seine Bequemlichkeit sorgt.

10. Der Schreiner (Tischler). 12. Der Topfer.
11. Der Korbflechter.

e) Der Verkehr der Menschen miteinander.

13. Unsere Schulreise. 15. Das Geld. Kauf und H
14. Strassen und Wege, Eisen- 16. Schiffahrt, Seereisen.
bahnen, Eisenbahnfahrten.

Unterrichtsheispiele
| Das Dach
(Siehe oben Nr. 3)

Ziel. Das neue Hans ist aufgerichtet. Jetzt muss es aw
und durch ein Dach gedeckt werden. Von den Diichern unserer W
wollen wir heute sprechen.
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1. Stufe. Waram bedeckte Robinson seine Hiitte durch ein Dach?
Das Dach sollte die Kilte, den Regen, die heissen Sonnenstrahlen ab-
halten. Warum versehen wir unsere Hiuser mit einem Dache? Aus
denselben Griinden. Warum l#sst man die Dachseiten schrig abwirts
gehen? Womit deckte Robinson seine Hiitte? Warum aber nicht mit
Steinen? Die Zwischenriume lassen den Regen durch; sie driicken zu
schwer und fallen dem Bewohner auf den Kopf. Womit bedecken wir
unsere Hiuser? Mit Ziegeln, mit Schiefern. Wo habt ihr Ziegel-, wo
Schieferdiicher gesehen? Was hat das Schulhaus, was haben die H#user
der Kinder fir Décher? Wie sehen dieselben aus?

2. Stufe. a) Ziegel. Die verschiedenen Arten von Ziegeln werden
den Kindern in der Schule in je einem Exemplar vorgefiihrt: Hohlziegel,
Plattziegel, Ochsenzunge; Glasziegel. Beschreibung derselben. Woraus
sie gemacht sind? (In der Ziegelhiitte aus Thon gebrannt.) Eigener
Versueh, aus weichem Thon eine kleine Hohlziegel zu formen und zu
trocknen. Besuch der Ziegelhiitte und Besprechung und Zusammenfassung
‘des Beobachteten. Waram die Ziegeln gerade so gestaltet sind, den
Haken haben, die Hohlziegel mit der Doppelhohlung versehen ist? Wie
gedeckt wird? Eigener Versuch im Decken mit Hoblziegeln an einem
Gestell. — Der Dachstuhl: Dachsparren, Latten Eindeckung mit Ziegeln.
Der First und die Firstziegel. Wozu? Verstreichen der Zwischenriume
mit Mortel, oder Verwahren mit Strohfiedern. Letzteres bedenklich,
Waram? Das Dach mit Hohlziegeln viele kleine Rinnen zum Abfliessen
des Regenwassers,

b) Schiefer. Wo die Schieferplatten zum Dachdecken herkommen ?
Schieferbruch. Beschreibung desselben durch darstellenden Unterricht,
wenn nicht ein Schieferbruch in der N#he ist. Herrichten der Schiefer-
steine zu hiibschen, gleichgrossen, viereckigen Platten. Wie der Schiefer-
decker seine Arbeit ausfiihrt; wie der Dachstuhl vorgerichtet sein muss?
‘Wie er die Schieferplatten befestigt? Wie er die Locher hineinbringt?
‘Wie er die Platten iibereinanderlegt? Warum so? Welche Werkzeuge
er bei seiner Arbeit gebraucht? Wie ein Schieferdach aussieht ?

3. Stafe. Vergleich zwischen Schieferdach und Ziegeldach. Beide
halten den Regen gleich gut ab. Das Schieferdach sieht schiner ans
als das rote Ziegeldach. Das Schieferdach driickt auch auf das Haus
nicht so schwer als das Ziegeldach. Aber das Schieferdach kémmt viel
teurer als jenes und ist auch schwerer wieder anszubessern, wenn es
schadhaft geworden ist, als das Ziegeldach.

b) Was noch gedeckt wird, um Wind und Wetter abzuhalten?
Zelt, Bude, Schiferkasten, Hundehiitte. Womit diese gedeckt werden ?
‘Warum nicht mit Ziegeln oder Schieferplatten? Auch der Frachtwagen,
der Postwagen haben eine Decke. Die Kornhaufen auf dem Felde er-
halten ein Strohdach.

4. Stufe. Beantwortet jetzt noch einmal folgende Fragen: a) Warum
werden unsere Hiuser gedeckt? b) Womit werden sie gedeckt? ¢) Wie
werden die Ziegeln, wie die Schieferplatten gewonnen? d) Wenn man
Ziegeldach und Schieferdach vergleicht, was haben sie fiir Vorziige, fiir
Nachteile? Das neue Haus ist aufgerichtet.

6*
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1. Unsere Hiuser miissen ein Dach bekommen, um Wind und Wetter
abzuhalten. 2. Es giebt Ziegel- und Schieferddcher. 3. Die Ziegeln
werden in der Ziegelei aus Thon geformt und im Ofen hart gebrannt;
die Schieferplatten kommen aus den Schieferbriichen. 4. Das Schiefer-
dach sieht schoner aus als das Ziegeldach, aber es ist auch teurer und,
wenn es schadhaft geworden ist, nicht so leicht auszubessern als das
Ziegeldach.

, 5. Stufe. a) Wenn arme Leute sich ein Hiuschen bauen, womit
werden sie es decken lassen? Warum? Das Ziegeldach hilt Wind und
Wetter gut ab und ist doch billiger als das Schieferdach.

b) Warum decken sie's aber nicht lieber, wie Robinson seine Hiitte,
mit Lanb und Schilf? Es sieht schlecht aus, h#lt nicht lange und hilt
den Regen auch nicht ordentlich ab; in kurzer Zeit wiirde das H¥uschen
feucht und faulig werden.

Was fiir ein Dach hat das Schloss, die Georgenkirche, die Jakobs-
schule, die Seminarschule, ener Wohnhaus? Aber das Theater? (Schiefer-
farbige Ziegeln.)

¢) Warum hat aber Robinson seine Hiitte nicht mit Ziegeln oder
Schiefer gedeckt? Er hiitte es gern gethan, wenn er nur welche ge-
habt hitte.

' d) Wie viel Ziegeln hat man wohl auf das Dach da driiben ge-
braucht? In jeder Reihe 100 und noch 80, in den 15 Reihen iiber
einander 15 mal 100 und 15 mal 80. Auf der andern Seite gerade
so viel. Das giebt eine grosse Zahl; so weit konnen wir noch nicht
rechnen (z#hlen).

2 Das Geld
(Siehe Nr. b)

Ziel. Wir wollen das Geld kennen lernem, fiir welches wir die
Sachen kaufen, die wir brauchen.

1. Stufe. Auf dem gescheiterten Schiffe fand Robinson auch ein
ganzes S#ckchen voll blanker Thaler, viele handert Stiick. Dariiber hat er
sich wohl recht gefreut? Es fehlte ihm ja so Vielerlei, nun konnte er
sich anschaffen, was sein Herz begehrte? Er konnte sich ein neues
schones Haus bauen lassen? Ach, es waren ja keine Zimmerleute auf
der Insel. Er konnte sich schéne Kleider kaufen? Ja, wo war ein
Schneider, der sie ihm hitte machen kionnen? Er konnte sich Brot,
Braten, Bier und Wein dafiir holen? Aber wo war ein B#cker, ein
Metzger, ein Wirt auf seiner Insel? Was hat er nun von dem vielen
Geld? was kann er damit anfangen? Gar nichts; es war ja Niemand
da, bei dem er etwas dafiir hitte kaunfen konnen. Er nahm das Geld
mit, aber gefreut hat er sich nicht dariiber. Die Messer und Gabeln,
der Hammer und das Beil waren ihm viel lieber, als der Haufen Geld.

‘Wenn er's uns hétte schenken kionnen, uns hitte es geniitzt. Was
hétten wir uns dafiir kaufen konnen? Giebt’s bei uns nicht amch Geld?
Wiederholung des Ziels.
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2. Stufe. a) Anschauen und Besprechen unserer Miinzen: der
Pfennig, das Zweipfennigstiick, das Fiinf- und Zehnpfennigstiick, das
Zwanzig- und Fiinfzigpfennigstiick, die Mark, die Doppelmark, das Fiicf-
markstiick, das Zehn- das Zwanzigmarkstiick; Form, Grisse, Geprige
auf beiden Seiten; Stoff, aus dem es gepréigt (Kupfer, Nickel, Silber,
Gold); Wert der einzelnen Stiicke.

b) Papiergeld: der Fiinf-, Zwanzig-, Fiinfzig-, Hundertmarkschein.
Beschreibung derselben.

3. Stufe. a) Unser friiheres Geld (Thaler, Groschen, Pfenmg)
Vorzeigen der Stiicke. Vergleich mit unserm jetzigen Gelde der Gestalt,
der Groisse, dem Miinzmetalle, dem Werte nach (1 Thaler = 3 M,, 1 Sgr.
= 10 Pf. etc.).

b) Wie kommt man auf elnhche Weise zu Gelde?

¢) Was kann man sich alles dafiir kaufen?

4. Stufe. a) Sagt jetzt alle unsere Geldstiicke in ordentlicher Reihe
von dem, was am wenigsten, bis zu dem, was am meisten gilt! (Der
Pfennig, das Zwei-, Fiinf-, Zehn-, Zwanzig-, Fiinfzigpfennigstiick, die
Mark, das Zwei-, Fiinf-, Zehn- und Zwanzigmarkstiick).

b) Die Kupfer-, Nickel-, Silber- und Goldmiinzen.

5. Stufe. " a) Nennt die Miinzen der Reihe nach riickwirts vom
Zwanzigmarkstiick an.

b) Wie viele einzelne Pfenmge, anfpfenmgstncke, Zehnpfennigstiicke
bekémmt man fir eine Mark? Wie viel Zwei-, Fiinfmarkstiicke fiir ein
Zehn-, Zwanzigmarkstiick? etc. .

Was man fiir einen Pfennig, fiir zwei, fiinf, zehn, fiinfzig Pfennige,
fir eine Mark bekommt? (Einen Stift, einen Bogen Papier ete.) Was
einzelne Dinge (ein Paar Handschuhe, ein Paar Schuhe, ein Bleistift,
ein Pfund Zucker etc.) kosten?

Abgabe dieses Stoffes an den Rechenunterricht.

3 Die Getreidearten
(Im Anschluss an Robinsons Getreideban, nach vorausgegangener An-
schauung im Freien.)

Ziel. Wir wollen die Gew#chse besprechen, die wir gestern auf
dem Felde gesehen haben; welche also? Korn, Weizen, Gerste und
Hafer. .

1. Stufe. Auf welchen Feldern sind wir gewesen? Amricher
Feld, Kopping. Wege dahin, Himmelsgegenden. Auf jenem haben wir
Korn und Weizen, auf diesem Hater und Gerste gesehen. Als wir zum
erstenmal aufs Feld kamen, sah das Korn und der Weizen aus wie Gras.
Im Sommer ist es gross gewachsen und gelb geworden.

2. Btufe. a) Vergleichende Besprechung der vier Ge-
treidearten : Das Korn so hoch wie ein Mann, grosser als Weizen und
Gerste. Wie folgen sie der Grosse nach aufeinander ? — Bei dem Korn,
dem Weizen, der Gerste sass oben auf dem Stengel (Halm) eine Ahre,
beim Hafer nicht, dieser hat eine Rispe. Die Ahren haben noch Haare
(Graunen); dieselben sind beim Weizen kiirzer, bei der Gerste linger als
bei dem Korn.
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b) Besprechung der einzelnen Arten. Das Korn: Stengel lang,
hohl, Knoten, mit Blittchen wie Gras. Ahre, Korner in Blittchen
(Dutchen) steckend, an den Diitchen die Haare; dleselben kratzen, wenn
man riickwérts mit dem Finger iiber sie hinstreicht. Wurzel in der
Erde, hilt den Halm fest, dass ihn der Wind nicht umblasen kann. —
Zusammenfassung,

Nach denselben Gesichtspunkten werden auch die drei andern Ge-
treidearten im einzelnen betrachtet und besprochen.

¢) Wie ist das Getreide auf den Acker gekommen? Der Acker ge-
diingt, geackert, geeggt; Saat, Herbstsaat, Friihjahrssaat; Wintergetreide,
Sommergetreide ; Zeit der Relfe Ernte.

3. Stufe. a) Welche Getreidepflanzen haben eine Ahre? welche
eine Rispe? Was haben sie alle fiir einen Stengel (Halm)? (Hohl, mit
Knoten.) Welche Gewichse kennt ihr von unsern Spaziergingen her,
die auch einen solchen Stengel (Halm) haben, wie Korn und Weizen ?)
(Grashalme an den Ziunen.) Haben dieselben auch Ahren mit Kérnern ?
Ja. Die Grashalme aber nicht so dick, die Korner nicht so gross und
schwer, wie bei Korn und Weizen. Wus hat aber der Flachs fiir einen
Stengel? Nicht hohl, keine Knoten, oben keine Ahre, sondern kleine Ast-
chen und Knoten daran) b) wie bringt man die Kérner aus der Ahre?
‘Wie heissen die Getreidehalme, wenn die Korner ausgedroschen sind ?
Was giebt es fiir Stroh? (Korn-, Weizen-, Gersten- und Haferstroh.)
Vorzeigen. Was wird mit den Kbrnern gemacht? Wozu gebraucht man

- das Stroh ?

4. Stufe. 1. Korn, Weizen, Gerste und Hafer sind grasartige Ge-
wichse. 2. Sie haben eine Wurzel, einen hohlen, knotigen Stengel und
oben am Stengel eine Ahre oder eine Rispe. 3. In den Ahren und Rispen
stecken die Korner. 4. Die Korner geben uns das Mehl zu unserer
Nahrung. 5. Es ist gut, dass der liebe Gott das Getreide wachsen lisst.
pDer Herr l4dsset Gras wachsen fiir das Vieh und Saat zu
Nutz des Menschen.®

5. Stufe. Welche Getreidearten siete Robinson? Welche werden
bei uns angebaut? Welche Getreidepflanzen kennt ihr? Woran sieht
man, dass sie grasartige Gewichse sind? (Anfangs wie Gras, Stengel,
Abre, Korner.) Wie werden sie der Reihe nach reif? Warum ist es sehr
gut, dass der liebe Gott Korn, Weizen, Gerste und Hafer wachsen lisst ?
Getreideernte, Erntearbeiten.
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il Rechnen

Litteratur: Leipziger Seminarbuch (im Jahrbuch fiir wissenschaft-
liche Padagogik, sechster Jahrgang, 1874.). — Ziller-Bergner, Mate-
rialien zur speziellen Pidagogik. Dresden, Bleyl & Kaemmerer, 1886. —
Just, Das Rechnen im ersten Schuljabr {im Jahrb. f. d. wissenschaftliche
Padagog. 1877.) — Dorpfeld, Theorie des Lehrplans. — Goltzsch,
Rechenunterricht, II. Teil. — Brautigam, Methodik des Rechenunter-
richts anf den ersten Stufen, Wien, 1878. — Gépfert, der Rechenunter-
vicht in den drei ersten Schuljahren, Dresden 1877. — Franke, Merse-
burg, Zenker, Heiland und Muthesius, Rechenbuch fiir Volks-
schulen. In amtlichem Auftrage bearbeitet. Weimar, H. Bohlau 1892. —
Hausmann, Enthaltensein oder ‘Messen? (Jahrbuch f. w. P 1893.) —
Teupser, Das Rechnen im zweiten Schuljahre (im Jahrbuch d. V. f. w.
P. 1889 und 1831). Vergl. Erlauterungen dazu Dresden, Kimmerer.
Hartmann,Der Rechenunterricht inder Volksschule. Hildburghausen 1888.

1 Auswahl und Anordnung des Stoffes

Im Lehrplan der Volksschule nimmt zur Zeit der Rechenunterricht
noch fast allerwirts eine vollig selbstindige, unabhingige Stellung ein,
ein Umstand, infolge dessen dieses Unterrichtsfach in fast ginzliche
Isolierung geraten und in eine rein formalistische Richtung hineingetrieben
worden ist. Obne Riicksicht auf das, was sonst die Seele des Kindes
bewegt, was der gleichzeitige tibrige Unterricht erstrebt und erarbeitet, ist
der Rechenunterricht auf den untern und mittlern Stufen fast ansschliesslich
bemiiht, in seiner Weise die Zahlvorstellungen, losgeldst von den Sachen,
ohne welche sie doch gar nicht existieren, auszubilden, uneingedenk dessen,
dass leere Zahliibungen ohne einen durch den gesamten Bildungsfortschritt
der Schiiler bestimmten, wertvollen sachlichen Inhalt weder in der Er-
ziehung fiberhaupt, noch in der Volksschulerziehung im besondern von
irgend welcher Bedeutung sind. , Wir haben,“ wird behauptet, ,gar nicht
nétig, die Operationen mit sogenannten praktischen Beispielen in benannten
Zahlen einzuleiten und dadurch an Erfahrungen anzukniipfen, die wir
nicht gleichm#ssig bei allen Schiilern voraussetzen kionuen, sondern wir
bauen zun#chst ausschliesslich auf diejenigen Anschauungen und Erfah-
rungen, die wir durch gemeinschaftliche Manipulationen mit dem Rechen-
kasten machen.“ (Briiutigam,) Man giebt sich hiernach der Meinung hin,
wenn nur die Zahlvorstellungen durch formale Ubungen rein und sicher
ausgebildet seien, so ergebe sieh unter einiger Nachhilfe mittelst prak-
tischer Aufgaben auf den nachfolgenden Rechenstufen die Anwendung
von selbst.

Diese von den Sachgebieten losgelisten, rein formalistischen Zahl-
tibungen stehen im schroffsten Gegensatz zu den Forderungen einer an-
gemessenen Konzentration, nach der aller Unterricht von dem auszugehen
hat, ,worin das Individuum lebt, worin es sich durch Erfahrung und
Umgang villig eingewihnt hat“, was in der Seele des Zoglings bereits
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zu Wirksamkeit gekommen.*) An dieses Vorhandene ist jedes in die
Seele eintretende Neue eng anzulehnen; an diesem muss es seine An-
kniipfungs- und Stiitzpunkte finden, um mittels derselben selbst in den
Gedankenkreis mit einzugehen und festen Halt in demselben zu gewinnen.
Im erziehenden Unterrichte gilt es, einen von lebendigem Interesse ge-
tragenen, innig verkniipften, einheitlichen Gedankenkreis zu erzeugen, da
nur von einem solchen die kriftige und dauernde Gesamtwirkung auf
die wollenden Krifte der Seele erwartet werden kann, deren es bedarf,
Ein solcher Gedankenkreis aber ist in seinem vollen Umfange nur durch
das Mittel einer verniinftigen Konzentration des Unterrichts zu ge-
winnen, gegen welche alle Isolierung der einzelnen Lehrficher in Wider-
spruch steht.

Auch das Rechnen muss in den Rahmen der Konzentration mit
einbezogen werden, dergestalt, dass die Zahlvorstellungen von allem An-
fange an in die engste Beziehung zu den sachlichen Verhiltnissen gesetzt
werden, welche der gleichzeitige Gesinnungs- und naturkundliche Unter-
richt behandelt.

‘Wenn Briutigam meint, ein solcher Anschluss der Zahlverhiltnisse
an die entsprechenden Sachverhiltnisse sei im Rechnen (des zweiten
Schuljahres) nicht notig, denn fiir die gewdhnlich vorgeschiitzte An-
regung des Interesses der Schiiler am Unterrichte bediirfe der methodisch
und technisch gebildete Lehrer dieses Anschlusses nicht, und fiir die Be-
diirfnisse des Hauses und des Lebens seien in diesem Alter Husserst
wenige Kinder in der Lage, davon Gebrauch zu machen“**), so muss
zugegeben werden, dass es allerdings einem methodisch und technisch
gebildeten Lehrer, zumal wenn derselbe mit einer natiirlichen Lebendig-
keit auch ein kinderfreundliches Wesen verbindet, nicht sonderlich schwer
fallt, die Schiller auch fiir diese formalistischen Zahliibungen zu ge-
winnen. Das leichte Spiel der Krifte, welches durch den Unterricht
angeregt werden kann, die Lust des Konnens und der Reiz des wett-
eifernden Thuns zieht die Kleinen unwillkiirlich an; sie geben sich gern
diesen Beschiftigungen hin und eignen sich durch dieselben wohl auch
eine recht tiichtige Fertigkeit im Bilden und Behandeln der Zahlen an.
Ob aber dieses Interesse am Rechnen auch ein tiefgehendes, dauerndes
ist? Ob dieses Interesse, worauf doch alles ankommt, als bleibendes und
treibendes Element in den Gedankenkreis mit iiberfilhrt wird? Das
ist die Frage, die verneint werden muss, und die hier nicht zum ersten-
male vereint wird. Zum Beweise dafiir darf nur an die Namen Eisenlohr,
Clas, Erzinger, Goltzsch erinnert werden. Schon vor linger als 40
Jahren schrieb der erstgenannte: ,Das Rechnen, ja die grisste an unsern
Schulaufgaben erlangte Rechenfertigkeit geht nicht so, wie es sein sollte,
ings Leben iiber. Bei allem Kraftaufwande fiir die Gewinnung eines Re-
sultates bleiben wir unmittelbar vor dem Ziele stehen und werden der
Friichte unserer Arbeit verlustig. Das Kind lernt wohl rechnen, aber
unser Volk rechnet nicht. KEs ist eben etwas, was es mit dem Verlassen

*) Vergl. Ziller, Grundlegung 2. Aufl. S. 480 f.
*) Brautigam, Methodik des Rechenunterrichts S. 34.
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der Schulbinke gern hinter sich lisst und abstreift. Gewiss trigt daran
die Schule ihre Schuld durch die einseitige Richtung und schiefe Be-
treibung des Rechenunterrichts. Die M#ngel desselben bestehen darin,
dass wir unsere Kinder wohl rechnen, aber zu wenig berechnen lehren.
Es ist unpatiirlich und verkehrt, in unsern Schulen die Kinder an ab-
strakten formalistischen Ubungen festzuhalten und ihnen das Material zur
Anwendung vorzuenthalten. Dass unser Rechenunterricht in der Volks-
schule die nachhaltigen Friichte nicht trigt, die man von ihm zu erwarten
berechtigt ist, ist eine Thatsache, welche nicht angezweifelt werden kann.
Das beweisen ja tiglich auts neue die Erfahrungen in unsern Fortbildungs-
schulen, sowie die Resultate der Rekrutenpriifungen. Und auch die Ur-
sache dieser Erscheinung ist oben richtig angedeutet. Denn wenn es
psychologisch unanfechtbar ist, wie wir bereits dargelegt, dass eine iso-
lierte Vorstellungsreihe niemals zu einer bleibenden, kriftigen Wirkung
auf das gesamte geistige Leben eines Individuums gelangen kann, so ist
es nur zu erklirlich, dass auch der elementare Rechenunterricht in seiner
gegenwirtigen Loslosung von den Sachen fiirs Leben nicht das Erforder-
liche zu leisten imstande ist.*)

Aufgabe der pidagogischen Didaktik ist es, das Rechnen aus seiner
Isolierung und einseitig formalistischen Richtung zu befreien und das-
selbe im Sinne -einer verniinftigen Konzentration in sein natiirliches Ver-
h#ltnis beziiglich Abhingigkeitsverhiltnis zu dem Sachunterrichte zu
setzen. Der Rechenunterricht muss aufhoren, blosser Formenunterricht
zu sein, er muss sich in den Dienst des Sachunterrichts stellen; er muss
selbst zum Sachunterrichte werden, indem er die betreffenden Sachgebiete
von einem neuen Gesichtspunkte, von dem Gesichtspunkte der Zahl aus,
beleuchtet. Mit einem Worte, das Rechnen muss in den Konzentrations-
unterricht mit aufgenommen werden.**)

Diese Einordnung ist freilich nicht gerade leicht. Der Konzentration
gegeniiber ist das Rechnen das sprideste Unterrichtsfach. Der Grund
liegt darin, dass das Rechnen beziiglich seiner Erfolge an einen streng
lickenlosen, systematischen Fortschritt gebunden ist***), der sich mit
dem Fortschritt des Sachunterrichts nicht immer ohne Schwierigkeit in
Ubereinstimmung bringen lisst. Aber gleichwohl darf aunf die Aufnahme
des Rechnens in dem Konzentrationsverband nicht verzichtet werden.
Der Konzentrationsidee gehiort — das ist unsere feste Uberzeugung —
die Zukunft.

Volle Klarheit besteht iiber den Anschluss des Rechnens an den
iibrigen Unterricht, insbesondere an den Gesinnungsunterricht und die
Naturkunde, noch keineswegs. Es wird noch viel gedacht, geplant, ver-
sucht, kritisiert werden miissen. Doch ist unseres Erachtens die Frage
nicht mehr ob, sondern einzig und allein wie dieser Anschluss an die
Sachgebiete des Umgangs und der Erfahrung am besten zu erfolgen
habe.

*) Vergl. Teupser, der Rechenunterricht im 2. Schuljahr (Jahrb.
f. w. P 1889 S. 27 ff.).

**) Ziller, Grundlegung 2. Aufl. S. 451. — Daselbst 276, 281 f.
*++) Bohlmann, Praxis, Jahrgang 1883 S. 112,
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Wenn wir in der 1. Auflage unseres ,Zweiten Schuljahres dem
Rechnen noch seine Stelle n#her der Peripherie als dem Zentrum im
Konzentrationsverbande angewiesen, so ist das damals geschehen, weil wir
einstweilen keinen bessern Rat wussten; nicht aber, weil wir an diesem
Punkte eine schwache Stelle des Konzentrationsgedankens hitten kon-
statieren wollen. Im Nachfolgenden machen wir den Versach eines
engeren Anschlusses des Rechnens an den Gesinnungsunterricht und die
Naturkunde des 2. Schuljahres. Bei der Schwierigkeit der Sache kann
der Versuch misslingen; dann mag man ihn zuriickweisen. Nur wolle
man daraus nicht auf die Unausfiihrbarkeit der Idee iiberhaupt schliessen.*)
Der misslungene Versuch moge vielmehr zu einem kriftigen Antriebe fiir
andere werden, die Sache besser zu machen.

Gehen wir nun n#her auf die Gestaltung des Rechenunterrichts
selbst, speziell des Rechenunterrichts im 2. Schuljahre ein, so sind fol-
gende Gesichtspunkte dabei im Auge zu behalten:

1. Als Fundamentalforderung gilt, dass jede methodische Einheit
im Rechnen von einem bestimmten Sachgebiete amns zu bearbeiten ist, dem
sie genauere Bestimmungen inbezug auf die formale Seite der Natur bei-
zufiigen hat. Dadurch gewinnen die Sachgebiete an Bestimmtheit und
Deutlichkeit, das Rechnen selbst aber an Interesse,**) Selbstverstindlich
darf nur Ankniipfung an Sachverh#ltnisse gesucht werden, die bei allen

*) Dies geschieht aber immer aufs neue, so unter andern auch wieder
in demn ,Rheinischen Schulmann®, Jahrgang 1885 S. 887. Daselbst wird
der Anschluss des Rechnens an die Sachgebiete des Unterrichts als ge-
sucht und gezwungen hingestellt. Vielleicht hat man dabei mit an unsere
4. methodische Einheit gedacht, in welcher wir die Zahlreihe von 1—30,
beziiglich von 20—30 durch die Berechnung der Dauer von Robinsons
Seesturm zu gewinnen suchen. Obenhin betrachtet, mag dieser Anschluss
gezwungen, wohl gar ,drmlich¥, erscheinen; beim ndhern Hinschauen ge-
winnt diese Verbindung ein anderes Aussehen. Wenn die Schiller im
Erzidhlungsunterrichte der Seereise Robinsons und dem wilden Sturme
auf dem Meere mit voller Hingabe gefolgt sind. und wir greifen dann
bei der in ihnen vorhandenen Stimmung in der Rechenstunde auf diesen
Gegenstand zuriick, indem wir als Ziel hinstellen: ,Wir wollen be-
rechnen, wie viel Stunden Robinsons Seesturm gedauert hat?“ so wird
schon der Eindruck, den die Aufgabe auf die Schiiler macht, den Beweis
liefern, dass hier von mechanischer, #usserlicher Verkntipfang nicht die
Rede sein kann. Damit soll nicht gesagt sein, dass die Anschlitsse an
den Gesinnungsunterricht und die Naturkunde nicht noch besser und
zweckmissiger sein kdnnten Bei Ldsung einer schwierigen Aufgabe ge-
lingt selten der erste Versuch. Nur sind unsere Ankniipfungen jeden-
falls doch besser, als der Ruf, in den man sie zu bringen sucht. Zudem
glanben wir, bereits in den neuern Auflagen unseres ,zweiten Schul-
jahres“ in dem fraglichen Betrachte da und dort einiges verbessert zu
haben. Wie dem aber auch sei, wer schon einmal die Wirkung eines
gelungenen Anschlusses einer Rechenaufgabe an die lebendigaten Teile

es kindlichen Gedankenkreises wahrgenommen, d. h. wer gesehen hat,
wie ein solcher Anschluss die Kinder belebt, erfreut und anregt, wird
sicher dem Konzentrationsgedanken auch auf diesem Gebiete sein Recht
nicht streitig machen wollen.
I s"‘)XVergl. Ziller, Seminarbuch 8. 202. — Goltzsch, Rechenunterr.
. S. XL
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Schiilern als bekannt angesehen werden konnen, und das sind diejenigen,
welche in dem gleichzeitigen Sachunterrichte bearbeitet worden sind.*)

2. Bei dem Entwurfe des Planes fiir den Jahreskursus im Rechnen
sind daher die Stellen im Gesinnungsunterrichte und in der Naturkunde
auszuheben, welche eine zahlmissige Behandlung nicht nur zulassen,
sondern zu ihrem tiefern Verstindnis geradezu fordern. Die Robinson-
erzihlung nebst der an dieselbe sich anlehnenden Naturkunde sind reich
an Momenten, die zum Rechnen formlich dringen. Die Linge des Weges
von Eisenach bis Bremen, Robinsons Lebensalter bei seiner Entfernung
aus dem Elternhause, die Dauer von Robinsons Seesturm, Seereise, von
seinen Jagdausfligen, Robinsons Geldfund auf dem Schiffe, seine Ein-
teilung der Zeit, die Anfertigung eines Kalenders und einer Sonnenuhr,
die Feier seiner Jahrestage auf der Insel, der Bau seiner Wohnung, die
Zunabme seiner Viehzucht, seine Aussaaten und Ernten, die Werte und
Preise der Dinge, die sich Robinson selbst schaffen musste und die wir
uns fiir Geld erwerben (Kleider, Tipfe, Korbe, Brot), sind ebenso viel
Aufforderungen, nach der sachlichen auch eine zahlmissige Behandlung
dieser Stoffe eintreten zu lassen, so dass es an Ankniipfungspunkten des
Rechnens keineswegs fehlt.

3. Da jedoch im Rechnen auf den systematischen Stufengang nicht,
" wie in Naturkunde, Geographie, Deutsch**), (iesang, * verzichtet werden
kann, indem hier jeder einzelne Schritt durch einen vorhergehenden be-
dingt ist und vorbereitet sein muss, so lisst sich in diesem Lehrfache
der Gang des Unterrichts nicht lediglich nach den Weisungen vom
Konzentrationsstoffe her bestimmen. Vielmehr macht sich fiir jeden
Kursus im voraus die Aufstellung des fachwissenschaftlichen Zieles und
die Normierung des durch dieses Ziel bestimmten fachwissenschaftlichen
Stufenganges noétig, ehe an die Verkniipfung der Zahlverhiltnisse mit
den Sachgebieten des Gesinnungsunterrichts und der Naturkunde und in
weiterer Folge an die Aufstellung der methodischen Einheiten heran-
getreten werden kann.

Das Rechnen im zweiten Schuljahr bewegt sich naturgemiss in dem
Zahlraume von 1—100. Aber was soll aus dem immerhin schon reichen
Gebiete fiir diesen zweiten Jahreskursus entnommen werden? Fast durch-
weg wird in den Lehrbiichern und Lehrplinen fiir diese Stufe die Durch-
arbeitung der vier Grundrechnungsarten, miindlich und schriftlich, inner-
halb des gedachten Zahlraumes verlangt. Ausnahmen machen: G épfert
(Der Rechenunterricht in den drei ersten Schuljahren, Dresden, Bleyl &
Kaemmerer), der sick auf Addition und Subtraktion beschrinkt, und Lorey-
Dorschel (Praktisches Rechenwerk), welche auf die Zahlreihe von
1—50 zuriickgehen. Nach unseren Erfahrungen ist das erstgedachte
oben angegebene Pensum fiir das zweite Schuljahr zu umfangreich und
wird auch meist gar nicht oder nur scheinbar bewiltigt. Ist doch schon
die Subtraktion mit gemischten Zehnern fiir sieben- bis achtjihrige
Kinder keineswegs so leicht, als es nach den glatten Darstellungen der

*) Brautigam, Methodik S. 33.
**) Vergl. Jahrb. 1873 8. 39.
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Rechenlehranweisungen den Anschein gewinnt. Wie viel Zeit und Miihe
beansprucht dann weiter die Entwickelung und Einprigung des Einmal-
eins, ohne welches die Multiplikationen und Divisionen in der Luft
schweben. Und welche Schwierigkeiten bietet nicht das Dividieren mit
Resten. in der Zahlreihe bis 100, wenn mehr als ein blosses mechanisches
Thun erzeugt werden soll! Wir stehen daher nicht an, gegen die all-
gemein iibliche Praxis ein Veto einzulegen und wie fiir das erste®), so
auch fir das zweite Schuljabr im Interesse einer frischen, gesunden
Geistesentwickelung, wie eines griindlichen Rechenunterrichts eine Re-
duktion des Rechenlehrstoffes fiir diese Stufe zu fordern. Wir
meinen nun gleichwohl, dass innerhalb der Reihe von 1-—100 alle vier
Grundoperationen heranzuziehen seien, aber so, dass die beiden ersten,
die Addition und Subtraktion, ihre vollstindige Erledigung finden, mit
der Multiplikation und Division aber nur erst ein tiichtiger Anfang ge-
macht werde, die Fortfihrung und den Abschluss dieser Ubungen dem
dritten Schuljahre vorbehaltend. Ohne Schwierigkeit ldsst sich die Mul-
tiplikation und Division im Gebiete der reinen Zehnerzahlen ausfiihren,
da sie hier im Grunde genommen nur Wiederholungen aus dem vorher-
gehenden Jahreskursus sind. Fiir die Zwischenzahlen aber macht sich
das ganze Einmaleins nitig, und der zweite Jahreskursus kann sich wohl
auf die Einer- bis'Sechser-, hochstens Siebener-Reihe und auf die mit
Hilfe dieser Reihen lésbaren Multiplikations- und Divisionsaufgaben be-
schrinken. Ein ginzliches Weglassen der beiden letzten Rechnungsarten
auf dieser Stufe, wie Gopfert will, ist aus dem Grunde nicht r#tlich,
weil alsdann die im ersten Schuljahre begonnene Entwickelung der Be-
griffe des Vervielfachens, Messens und Teilens eine Unterbrechung er-
fahren wiirde, welche die stetige Fortbildung des Gedankenkreises be-
eintrichtigen miisste, Wenn wir gleichwohl hier die Multiplikation und
Division im ganzen Umfange des Einmaleins auftreten lassen, so ist das
nur geschehen, um inhaltlich Zusammengehoriges nicht auseinander zu
reissen, nicht aber, um damit zu sagen, dass das ganze Pensum im zweiten
Schuljahre durchgearbeitet werden solle.

Im zweiten Schuljabre sollen die Kinder in die beiden ersten Stufen
des Zehnersystems eingefiihrt werden, nachdem sie im ersten Schaljahre
die Elemente hierzu, die Grundzahlen von 1—10, sich erworben haben.
Nicht tritt von nun an mehr die einzelne Zahl als Ganzes fiir sich, als
Zahlindividuoum, auf; vielmehr will jede derselben von da ab in erster
Linie als Glied des Systems und im Sinne des Systems erkannt und he-
griffen sein. Schon hieraus ergiebt sich, dass auf der zweiten Stufe, im
Zahlraume von 1--100, die Grubesche allseitige Zahlbetrachtung, der
wir, wenn auch unter gewissen Modifikationen, anf der ersten Stufe, im
ersten Schuljahr, die Berechtigung nicht abzusprechen vermogen, auf-
gegeben werden muss. Ihre Anwendung auch auf die Zahlen der zweiten
Rangordnung erschwert die Zahleinsicht und liésst insbesondere das
Zehnersystem, die Basis alles folgenden Rechnens, nicht zu voller Geltung
gelangen. Wir entscheiden uns darum auf der zweiten Stufe fiir die

*) Das erste Schuljahr, 5. Aufl. S. 269.
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absatzweise Euntwickelung der Reihe im Zusammenhange, fiir die Auf-
fassung der Zahlen nach Zehnern und Einern und fiir die Durcharbeitung
der Reihe nach den vier Grundrechnungsarten, so jedoch, dass Addition
und Subtraktion einerseits und Multiplikation und Division andererseits
verbunden auftreten. Unsern methodischen Einheiten liegen daher nicht
die einzelnen aufeinander folgenden Zahlen, beziigl. die wichtigeren
Zahlen der systematischen Reihe, sondern die systematischen Reihen be-
ziiglich Teilreihen selbst und die Kategorien von Aufgaben, welche die-
selben an die Hand geben, zu Grunde.

Nach dem Gesagten gestaltet sich die Gliederung des Rechenlehr-
stoffs im zweiten Schuljabre wie folgt:

I. Entwickelung der Zahlreihe von 20—100 in den reinen Zehner-
zahlen und Ausfihrung der vier Grundrechnungsarten innerhalb dieser
Reihe. *)

II. Entwickelung der Gesamtreihe von 1—100 mit allen Zwischen-
zshlen als Summen von Zehnern und Einern, in Absitzen von 1—20,
1—30, 1—40, 1—-50, 1—60, 1—80, 1 —100, und Addition und Sub-
traktion im Umkreise dieser Teilreihen und der Gesamtreihe.

III. Entwickelung der Gesamtreihe von 1—100 durch Bildung der
einzelnen Glieder aus den Produkten der Grundzahlen (kleines Einmaleins)
-und Maultiplikation und Division mit Hilfe des Einmaleins innerhalb der
Einzelreihen und der Gesamtreihe.

Hierzu noch folgende Bemerkungen:

a) Die einzelnen Teile dieser Gliederung bilden zugleich den rechne-
rischen Grundstock fiir die methodischen Einheiten, dergestalt, dass der
erste Abschnitt (die Zehnerreihe von 10—100) in zwei Einheiten mit
Einbeziehung der vier Grundrechnungsarten in dieselben, der zweite Ab-
schnitt nach den Teilreihen 1—20, 1—30, 1—40, 1—50, 1-60,
1—80, 1—100 in sieben Einheiten; der dritte Abschnitt nach den
Produktreihen des kleinen Einmaleins in acht Einheiten (die Einer- und
Zehnerreihe sind schon bekannt) behandelt wird,

b) Der Aufbau der Gesamtreihe aus Zehnern und Einern und die
Durcharbeitung derselben in Absitzen gewihrt den Vorteil, dass bei
diesem Gange in den Schiilern das Gefiibl des stetigen Fortschritts, welches
im Unterrichte so wichtig ist, viel lebendiger bleibt, als wenn gleich die
ganze Reihe von 1—100 im Zusammenhange zur Entwickelung kommt
und die Kinder dann so lange Zeit zur Ubung der Grundoperationen
ohne das Auftreten neuer Elemente in dem bereits durchmessenen Zahl-
kreise festgehalten werden.

c) Bei der Entwickelung des Einmaleins ist daran festzuhalten, dass
jede methodische Einheit von einer einzigen Hauptreihe beherrscht wird**),
dergestalt jedoch, dass immer Multiplikation und Division gemeinsam in
derselben Einheit nebeneinander auftreten, und dass auf der dritten und

*) Ziller, Seminarbuch S. 124. — Goltzsch I S. 91 ff. — Bréutigam,
Methodik S. 35.
**) Ziller, Seminarbuch S. 207.
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fiinften formalen Stufe anch auf friiher durchgearbeitete Reihen zuriick-
gegriffen werden darf.

Meist lisst man gegenwiirtig die Einmaleinssitze nicht in ihrer
systematischen Reihenfolge, sondern in einem Gange vom Leichtern zum
Schwerern, nach ihrem verwandtschaftlichen Zusammenhange, auftreten.
‘Wir schliessen uns dem an und behandeln die Einmaleinsreihen in fol-
genden Gruppen: a) Zehnerreihe, Fiinferreihe; b) Zweierreihe, Viererreihe;
¢) Dreierreihe, Sechserreihe; d) Siebener-, Achter-, Neunerreihe. Will
man aber, mit Riicksicht auf ihre Verwandtschaft, die Achter- nach der
Viererreihe, die Neuner- nach der Sechserreihe behandeln und mit der
Siebenerreihe schliessen (Briutigam S. 59, Franke, Merseburg und Zenker,
Rechenbuch fiir Volksschulen 2. Heft S. 63 ff.), so hat diese Anordnung
entschieden die grossere Konsequenz fiir sich; nur dass dabei die Achter-
reihe doch ohne Zweifel fiir die kleinen Schiiler schwieriger als die ddnn
auf sie folgende Dreierreihe sein diirfte.

d) Auf die einzelnen Zahlgebiete der Gesamtreihe von 1—100
werden zugleich die einzelnen Rechenfille und Rechenregeln, die hier in
Betracht kommen, in angemessener Folge verteilt. Es tritt also bei der
Behandlung des Abschnitts II der obigen Ubersicht auf:

Bei der Reihe 1—20 das Addieren der Einer zu reinen Zehnern,
der Zehnern zu Einern; das Subtrahieren der vorhandenen Einer von ge-
mischten Zehnern, der reinen Zehner von gemischten Zehnern, z. B.

a) 10 4 5, 5 4+ 10; b) 16 — 6, 16 — 0.

Bei der Reihe 1-—30 das Zuzihlen reiner Zehner zu gemischten
Zehnern und das Abzihlen gemischter Zehner von gemischten Zehnern
mit gleichen Einern, z. B.

a) 14 4 10, b) 256 — 15.

Bei der Reihe 1— 40 Zuzithlen und Abzihlen reiner Einer, ge-
mischter Zehner zu und von gemischten Zehnern ohne Ubergang von den
Einern zu einem neuen Zehner, z. B.

a) 16 4 3, 24 + 15; b) 38 — 4, 36 — 13.

Bei der Reihe von 1—50 Einer zu gemischten Zehnern bis zum

nichsten vollen Zehner, Einer von reinen Zehnern, z. B.
a) 43 4+ 7; b) 30 — 6.

Bei der Reihe von 1—60 Einer zu und von gemischten Zehnern

mit Ubergang von dem einen Zehner in den andern, z. B.
a) 46 4+ 8, b) 52 — 6.

Bei der Reihe 1—8(0 gemischte Zehner zu und von gemischten

Zehnern mit Ubergang von einem Zehner in den andern, z. B.
a) 56 -+ 28, b) 74 — 37,

Bei der Reihe 1—100 Wiederholung aller Rechenfille im Bereiche
der vollstindigen Reihe, bis vollige Sicherheit erreicht ist.

In jeder folgenden Reihe treten immer auch die vorhergehenden
Ubungen bis zum Eintritt voller Sicherheit wieder mit auf. Da dieselben
hier in einem neuen Zahlgebiete wiederkehren, so erscheinen sie selber
als nen und werden den Schiilern weniger leicht listig, als das ausser-
dem zu sein pflegt.
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4. Nach der Abgrenzung und inhaltlichen Gliederung des Zahlge-
bietes fiir das betreffende Schuljahr einerseits und der Aussonderung der
Sachgebiete aus den Gesinnungs- und naturkundlichen Stoffen anderer-
seits hat unter gleichmissiger Beriicksichtigung beider Momente die Auf-
stellung der methodischen Einheiten fiir den Jahreskursus zu erfolgen.
Die Einheiten werden selbstverstindlich nach den methodischen Grund-
siitzen unterrichtlich durchgearbeitet, welche wir in unserm ,Ersten
Schuljahre“ ausfiihrlich dargelegt haben.*)

5. An die Spitze einer jeden methodischen Einheit ist als Ziel eine

_konkrete, dem Sachunterrichte entlehnte grundlegende Aufgabe zu stellen,
durch welche Umfang und Charakter der ganzen Einheit bestimmt wird
(Siehe die Lehrbeispiele weiter unten.)**) Im Umkreise dieser Aufgabe
hat sich die ganze methodische Einheit zu halten; auch die zu der grund-
legenden Aufgabe in Beziehung zu setzenden iibrigen Aufgaben miissen
sich in der Sph#re der erstern bewegen, mit der Beschrinkung, dass auf
den dritten und fiinften Stufen der Einheiten auch Aufgaben auftreten
diirfen, welche dem Inbalte frilher behandelter Sachgebiete entnommen
sind. Nicht aber diirfen statt dessen, wie dies in den meisten Aufgaben-
sammlangen fiir das Rechnen geschieht, Aufgaben in buntem Wechsel des
Inhalts in einer und derselben Einheit auftreten, da durch ein solches
Allerlei die Vertiefung in den Gegenstand erschwert, das Interesse ab-
geschwiicht, der Zerstreuung aber Vorschub geleistet wird.***)

6. Auf der ersten Stufe jeder methodischen Einheit ist nicht nur
das Formale (das Zahlmissige), sondern eben so auch das Sachliche der
Einheit vorzubereiten. Auf der zweiten Stufe findet die Losung der
grundlegenden Aufgabe statt; auf der dritten Stufe werden andere konkrete
und abstrakte Autgaben zu der grundlegenden Aufgabe in Beziehung ge-
setzt, um durch diese Verkniipfung die Zahlbegriffe und Rechnungsregeln
gewinnen zu lassen; auf der vierten Stufe sind diese Begriffe und Regeln
aus dem konkreten Material sauber auszuheben und in der Form von
Stichworten und Regelbeispielen, die in ein Heft eingetragen werden, zu
fixieren, wobei nicht zu iibersehen ist, dass neben den formalen Regeln
auch die entsprechenden sachlichen Begriffe und Regeln aunszubilien und
einzuschreiben sind{); auf der fiinften Stufe miissen diese begrifflichen
Ergebnisse durch neue Reihen geeigneter konkreter und abstrakter Auf-
gaben befestigt und in den Gebrauch iibergefiihrt werden.

7. Wenn behauptet wird, dass bei einem derartigen Anschluss des
Rechnens an den gleichzeitigen Sachunterricht die Schiiler die gehorige
Fertigkeit und Sicherheit im Rechnen nicht erlangten, weil die eigent-
liche Recheniibung, insbesondere die Ubung im Rechnen mit abstrakten
Zahlen zu kurz komme, so muss entgegnet werden, dass diese Ansicht
auf Unkeentnis der Sache beruht. Die dritte und fiinfte Stufe aller
methodischen Einheiten bieten auch fiir die abstrakten Zahliibungen den

*) Vergl. I. Schuljahr 5. Aufl. 8. 100 fi.
*¥) Ziller, Seminarbuch S. 206.
**#*) Vergl. Seminarbuch S. 207.

1) Ziller, Grundleguag, 2. Aufl.,, S. 281.
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allerweitesten Spielraum, nur dass dieselben zu ihrem Vorteile hier in
ein wohlgeordnetes Ganzes eingefiigt sind und zn diesem Ganzen in
enger Beziehung stehen, so dass jede Aufgabe an ihrer Stelle einem be-
stimmten, auch fir die Kinder erkennbaren Zwecke dient, wodurch diesen
Ubungen ein gut Teil der denselben von Natur anhafienden Trockenheit
genommen wird.

8. Seit der 3. Auflage dieses zweiten Bandes unserer Schuljahre ist
eine anderweite methodische Bearbeitung des Rechnens im zweiten Schul-
jahre auf Zillerscher Grundlage erschienen, n#mlich die eben so inter-
essante als bedeutsame Arbeit von J. K. Teupser: ,Das Rechnen im
zweiten Schuljabre“ im Jahrbuch des Vereins fiir wissenschaftliche P#da-
gogik, Jahrgang 21 und 23 (1889 und 1891). Wir durchlaufen den
Zahlraum von 1-- 100 zweimal: einmal nach der Seite der Addition und
der Subtraktion, das andere mal nach der der Multiplikation und Division;
Teupser 14sst, im engern Anschlusse an Ziller, in einem Gange alle vier
Grundrechnungsarten auftreten. Wenn wir beim Entwurfe des Unter-
richtsganges dem System eine etwas grossere Einwirkung gestattet haben,
so ist das geschehen in dem Glauben, dass es bei der oben angedeuteten
Spriodigkeit des elementaren Rechnens dem Konzentrationsgedanken gegen-
iiber wohl als zulissig erscheinen diirfte, den vom System her erhobenen
Forderungen betreffs des Unterrichtsganges soweit entgegen zm kommen,
als das unbeschadet der Konzentrationsidee geschehen kann. Den Kon-
zentrationsgedanken glauben wir durchweg und in seinem ganzen Um-
fange respektiert zm haben. Die Teupsersche Arbeit aber sei der Be-
achtung warm empfohlen.

9. Wie im ersten, so ist auch im zweiten Schuljahre fiir die aus-
giebigste Veranschaulichung der Zahlbegriffe zu sorgen. Bei Gewinnung
der Grundzahlen im ersten Schuljahre ist der Tillichsche Rechenkasten
entschieden das vorziiglichste Veranschaulichungsmittel.*) Im zweiten
Schuljahre geben wir dagegen der russischen Rechenmaschine den Vor-
zug. Im wesentlichen leisten zwar beide Apparate das Gleiche; bei den
nun auftretenden grosseren Zahlen ist aber die Kugelmaschine handlicher,
mandverierfihiger als der Wiirfelapparat. Zur Aufstellung der 64 z. B.
am Rechenkasten ist immer eine geraume Zeit erforderlich, abgesehen
davon, dass Ungeschick und Zufall noch manchen Strich durch die Rech-
nung ziehen; an der Rechenmaschine steht die Zahl im Nu da. So bei
allen Manipulationen, welche Lehrer und Schiiler an den Apparaten vor-
zunehmen haben. Zudem diirfte schon der blosse Wechsel im Haupt-
veranschaulichungsmittel nach dem ersten Schuljahre fiir 'die Rechenmaschine
mit ins Gewicht fallen. Der Rechenkasten soll darum aber keineswegs
ganz ausser Dienst gestellt werden.

10. Von Anfang des Rechenunterrichts an ist fiir eine gleichmissige
Berticksichtigung des miindlichen und schriftlichen Rechnens Sorge zu
tragen. Es kann aber die Frage aufgeworfen werden, in welcher Form
das schriftliche Rechnen auf dieser Stufe aufzutreten habe, als einfache

*) Vergleiche ,Erstes Schuljahr* 5. Aufl. S. 274
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Darstellung der Operationen des Kopfrechnens oder in Gestalt des schrift-
lichen Regelrechnens: ob also beispielsweise die Aufgabe 34 4 57 so:
34

344+504+7=844+64+1=90 4+ 1 = 91, oder so: 57 aufzu-
91

treten habe? Wir halten auf dieser Stufe noch das erstere fir das
bessere, da eine Verfrilhung des schriftlichen Regelrechnens meist mit
den iibelsten Folgen fiir den Fortgang des Rechenunterrichts verbunden
zu sein pflegt, und das Regelrechnen mit dem dritten Schuljahre noch
hinlinglich zeitig auftritt. Jedenfalls muss bei einem friihern Ubergange
zu demselben mit aller Vorsicht verfahren werden, damit nicht an Stelle
der denkenden Zahlbearbeitung ein mechanisches Thun Platz greift.

In welcher Form sollen die Divisionen auftreten? Das Dividieren
tritt bekanntlich auf als ,Teilen® und als ,Enthaltensein“ oder ,Messen®.
‘Wihrend friiher die Bezeichnung ,Enthaltensein“ allgemein gebriuchlich
war, geben neuerdings angesehene Rechenmethodiker der Auffassung der
betreffenden Rechenthitigkeit als ,Messen“ und der Bezeichnung dieser
Thitigkeit durch eben denselben Ausdruck den Vorzug. Die Griinde
hierfiir hat Hausmann in seiner Abhandlung ,Enthaltensein oder Messen?“
im Jahrbuch f w. P. 1898 S. 266 ff. kurz und biindig auseinander ge-
setzt. In dem in amtlichem Auftrage bearbeiteten ,Rechenbuche fiir
Volksschulen (die Schiilerhefte von I und II von Franke, Merseburg und
Zenker, die folgenden Hefte, sowie die Ausgaben fiir die Hand der Lehrer
von Heiland und Muthesius), Weimar, H. Bohlau“ ist das Dividieren als
pTeilen“ und als ,Messen“, im Gegensatze zu ,Teilen“ und ,Enthalten-
sein“ konsequent durchgefiihrt. Wir schliessen uns dieser Auffassung an,
wie wir anch in Ubereinstimmung mit den Verfassern der gedachten Ar-
beiten zur scharfen Auseinanderhaltung der beiden unterschiedenen Thitig-
keiten des ,Messens“ und ,Teilens* im zweiten Schuljahre das fiir beide
Th#tigkeiten gebriuchliche Divisionszeichen (:) noch g#nzlich vermeiden
und mit jhnen das ,Messen“ durch gm (gesprochen: ,gemessen mit“),
das ,Teilen“ durch gt (gesprochen: ,geteilt unter“) ausdriicken. Wir
schreiben: 35 em gm 5 em = 7; 35 ecm gt 7 = 5 cm; und sprechen
im ersten Falle: 35 cm gemessen mit 5 cm = 7; im zweiten 35 cm
geteilt unter 7 = 5 cm.

Ubrigens sucht auch das vorstehend gedachte griindliche und mit
meisterhaftem methodischem Geschick gearbeitete Rechenwerk in seiner
Weise den Forderungen der Konzentration gerecht zu werden; indem es
zwar in seinen methodischen Lehreinheiten nicht von praktischen Lebens-
verhiltnissen ausgeht, aber doch auf der Stufe der Anwendung durch
zahlreiche, gut gewihlte, zweckmissig gruppierte angewandte Aufgaben
die Zahlvorstellungen mit den Sachvorstellungen aus Erfahrung und
Unterricht innig zu verkniipfen sucht.
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Ebenso riickwirts :

29St. — 9St. —208t. 19 St.— 9 St. — 10 St.

28, —8 ,=20, 18, —8 6 =10,

27 , —7 , =20, 17, —7, =10,

% , —6, =2, 16, —6, =10,

25 ., —5 ., =20, 15, —5, =10 ,

24, —4 , =20, 14, —4, =10,
u. 8, W. u. 8, W,

21 =27 +1E  30=3% +0E,
22 =27 +42E  29=2Z-49E.
bis bis
29=2%7 +9E  22=2%7. 4 2E.
30=8Z4+0E  21=2%+1E.

Dann auch so:

10 Jahre -+ 1 Jahr == 11 Jahre 11 Jahre — 1 Jahr, =10 Jahre

20 , +1, =21 , 21 , —1 , =20 ,
00 , 42 , =12 , 12 , —2Jahre=10 ,
20 , 42 , =22 , 2 , —2 , =20 ,
0 , +3 , =18 , B3 , -3 , =10 ,
20 , +3 , =23 , 23 , —38 , =20 ,
10 , +4 , =14 bis
20 , +4 , =24 9 , —9 , =10 ,
u 8 W. 29 , —9 , =20 ,
Ferner:
1410=11 11410=21 11—10=1 21—10=11
2410=12 124+10=22 12— 10=2 22—10=12
3+4+10=13 13+4+10=23 18—-10=8 23—10=13
u. 8 W.
1 St. 4 10 St. =11 St. 11 Tage — 10 Tage = 1 Tag
1 , +10 , =21 21 , —10 , =11Tage
2,410 , =12, 12 , —10 , = 2 Tage
12, +10 , =22 , 22 , —10 , =12Tage
w8 W

2. Die neuauftretenden Ubungen im Zuzihlen und Abzihlen.

a) 10410 =20 29 — 19=10
10411 =21 28 —18= 10
10 4+ 12 =22 27— 17 =10

bis bis

10 4 20 = 30 20 — 10 = 10
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b) Konkrete und abstrakte Beispiele ausser der Reihe.

Die Ubungen in und ausser den Reihen werden so lange fortgesetzt
bis sich die beiden neuen Rechenregeln ergeben haben.

4. Stufe. a) Sagen und Eintragen der neuen Reihe von 20—30.
b) Eintragen der nemen Regeln in der Form von Rechenbeispielen :

10 4+14=24; 25— 15=10
104 16 = 26; 28 — 18 = 10

5. Stufe. a) Zihlen (Aufschreiben) der Reihe in mannigfacher
Form von den Endpunkten aus vorwirts, riickwirts, von mittlern Punkten
aus vor- und riickwirts, stetig aber mit Uberspringen einer oder zweier
“Zahlen ebenso z. B.

Z3hlt (schreibt) von 1—30; von 30—1.

Zsh1t (schreibt) von 3—13; von 18—26; von 30—26 ; von 24—17.

Sagt die Reihe von 1 bls 29 mit Uberspnngen emer Zahl; des-
&leichen die Reihe von 2—30; von 30—2 und von 29—1.

b) Zerlegt (miindlich, schriftlich) die Zahlen von 15—22, von
25—30 in ihre Zehner und Einer.

¢) Sagt (und schreibt) die Zahlen, welche bestehen aus: 1Z. - 7 E.,
12.44E,2Z. +1E, 2Z. 4+ 6E, 2Z. + 9 E. — Schreibt 12 Tage
und 21 Tage und erklirt diese Zahlen. (12=12Z.uwd2E, 21 =2 Z.
und 1 E)).

d) Rechnet aus:

10 4+1, 1043, 104+ 5, 20+ 4, 20 + 6, 20+ 8, 2049
1+ 10,1420,2 + 10,2 4 20; 3410, 3 4+ 30,... 9+ 10,9 + 20
11410, 12410, I3+ 10 u. s w.

10 4+ 11, 10 412, 10 4 13,...10 4 19, 10 + 20

29 —9, 29 — 10, 29 — 20; 28 — 8, 28 — 10, 28 — 20; 27 — 7,
27 — 10, 27 — 20 ete.

29 — 19, 28 — 18, 27 — 17, 26 — 16 u. 5. w. (Gerechnet wird:
29 —10 —9 =19 — 9 = 10).

e) Gemischte Aufgaben:

6 + 20 — 16 4 10 =?
30 — 20 4 18 — 10 — 8 =
u. 8. w.

f) Angewandte Aufgaben. Von einem Tage (= 24 St.) sind schon
verflossen 4 St. (10 St., 14 St.); wie viel Stunden sind iibrig? — Der
Monat Juni hat 30 Tage; verflossen waren erst 6 T., dann noch 10 Tage;
wieviel Tage waren zusammen verflossen? — Vom Juni waren voriiber
20 Tage; wieviel Tage waren noch iibrig? — Von zwei Briidern war
der dltere 26, der jiingere 16 Jahre alt; wieviel Jahre war der erstere



102 Das zweite Schuljahr

2 Elnhelt

Zahlgebiet: 10—100 in reinen Zehnern.
Zahloperationen: Vervielfachen, Messen und Teilen innerhalb der
. Zehnerreihe.
Sachgebiet: Dasselbe wie in der 1. Einheit, nidmlich Weg-
stunden (Meilen).

Grundlegende Aufgabe: Wir wollen ausrechnen, wie viel Weg-
standen ein Wanderer in 4, 5, 8, 10 Tagen zuriicklegt, wenn er jeden
Tag 10 Stunden weit geht.

1. Stufe. a) Unser lingster Weg, den wir gemacht haben, war
von hier nach Wilhelmsthal und wieder zuriick: 2 Stunden hin, 2 Stunden
her, zusammen 4 Stunden. Dazu haben wir fast einen Tag gebraucht,
pimlich von friih 8 Uhr bis nachmittags 4 Uhr. Wir haben aber aunch
unterwegs vielmals ausgeruht, haben gefriihstiickt, und wo es etwas zu
sehen gab, Halt gemacht und uns umgeschaut. In Wilhelmsthal haben
wir zn Mittag gegessen, *haben uns den Teich mit den Schwinen, den
Park und die Schlosser angesehen und dann noch lange gespielt. —
Grosse Leute gehen in einem Tage viel weiter, als wir gegangen sind,
zumal wenn sie sich unterwegs nicht aufhalten. Sie gehen in einem
Tage 6 Stunden, 8 Stunden, und wenn sie recht tiichtige Fussginger
sind, auch 10 Stunden weit. — Robinsons erste Reise dauerte 4 Tage.
‘Wie viel Wegstunden wird er in einem Tage gegangen sein? Vier?
Nein mehr, er hat besser gehen kionnen als wir, er war ja schon 20 Jahr
alt. Also 10 Stunden? Doch nicht; denn er wollte die Gegend genauer
kennen lernen, und musste dahér oft stehen bleiben. Also vielleicht
6 Stunden oder 8. — Der Wanderer in unserer Aufgabe aber ging
tiglich 10 Wegstunden weit; wir wollen ausrechnen, wie viel Stunden
seines Weges er in 4 Tagen, in 5, in 8 Tagen, in 10 Tagen zuriicklegt.

b) Wenn er jeden Tag nur 1 Wegstunde zuriick legte, wie weit
wiirde er da kommen in 1, 2, 3 . .. 10 Tagen? 1, 2, 3. ..
10 Stunden. Wenn er aber tiglich 2 Stunden gegangen whre, wie viel
Stunden wiirde er zuriicklegen in 1, 2, 3, 4, 5 Tagen? TUnd wenn er
tiglich 5 Stunden ginge, wie weit kdime er in 1 Tage? in 2 Tagen?
Denn:

1; 2 < 1=2; bis 10 < 1 = 10.
2 2><2—4 bis 5 X< 2 = 10.
c) 1><5=5 2><5=10

Wie viel Tage wiirde ein Anderer, der t#glich 2 Stunden weit
geht, zu einem Wege brauchen von 2 Wegstunden? von 4, 6, 8, 10
Stunden? (2, 3, 4, 5 Tagen?) Aber wie viel Tage zu einem Wege
von 5 Stunden, 10 Stunden, wenn er thglich 5 Stunden zuriick legt?
(1 Tag, 2 Tage.)

Denn: 2 St. gm.*) 2 St. = 1; 4 8t. gm. 2 St. = 2; 6 St. gm. 2 8t. = 3;
8 St. gm. 2 St. = 4; 10 St. gm. 2 St. = 5;
und: 5 St gm. 5 St, = 1; 10 St. gm. 5 St. = 2.

a)lx1=

*) gm. = gemessen mit.
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Da haben wir nach den frithern Sitzen mit ,mal“ und ,gemessen
mit* gerechnet. Nun werden wir auch unsere neue Aufgabe leicht ldsen
lernen. '

2. Stufe. Wiederholt dieselbe.

1. a) Zshlt an der Rechenmaschine die 10 Stunden ab, welche der
Mann am ersten Tage zuriickgelegt hat, Ebenso die vom zweiten, dritten. ,
Hier stehen die Stunden, die der Wanderer in 10 Tagen zuriickgelegt hat.

b) Durchlaufen der aufgestellten Reihen in folgender Weise:

Das sind die ersten 10 Stunden.
Das sind die zweiten 10 Stunden.
bis
Das sind die zehnten 10 Stunden.

Das sind 1 >< 10 Stunden 1> 10 8t. = 10 St.

s p 2X10 210 , = 20 ,

s 0w 3X10 310 , = 30 ,

. . 4X10 4310 , = 40 ,
bis bis

s 5 1010 10 <10 , =100 ,

Ebenso die Reihen auch riickwirts.

Seht an die Rechenmaschine und sagt: Wie viel Wegstunden hat
also unser Wanderer zuriickgelegt:

in 4 Tagen? 4 >< 10 = 40 St
y 8 4 8x<10= 80 ,
210 10> 10'= 100 ,

Und wie viel Stunden wiirde er zuriicklegen in 2, 3, 5, 6, 7, 9
Tagen?

c) Aber wie viel Tage wiirde ein Wanderer brauchen zu einem
Wege von 30, 50, 100 Stunden, wenn er tiglich 10 Wegstunden zuriick-
legte? Zehn Stunden ist das Mass fiir einen Tag. In 30 Stunden liegt
das Mass dreimal; zu einem Wege von 30 Stunden braucht er also
3 Tage. In 50 Stunden liegt das Mass fiinfmal; also braucht er zu
50 Stunden 5 Tage: 50 gm. 10 = 5. In 100 Stunden liegt das Mass
10 mal; also braucht er zu 100 Stunden Wegs 10 Tage: 100 gm. 10 = 10,
‘Wie schreiben wir das?

30 St. gm. 10 St. = 3; 50 St. gm. 10 St. = 5; 100 St. gm. 10 St. = 10.

Welche Resultate wiirden wir aber erhalten, wenn der Weg 10,
20, 40, 90 Stunden lang wire? Wieso? Nachweis an der Maschine.

d) Wie aber, wenn wir die Wegstunden auf Tage verteilen? Ver-
teilt 20 Stunden auf 2 Tage, 30 Stunden auf 3 Tage, 40 Stunden auf
4 Tage, bis 100 Stunden auf 10 Tage; was erhalten wir in jedem
Falle ?

Da sind wir wieder auf neue Sitze mit ,mal“, ,gemessen mit®
und ,geteilt unter® gekommen. Sagen und Schreiben der Sitze.
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3. Stufe. a) Ausbildung und Ubung der Reiben in der dreifachen
Form: in konkreten und abstrakten Zahlen, mit und ohne Anschauung,
miindlich und schriftlich. Z. B.

1> 10 St. = 10 St. 10 St. gemessen mit 10 St. — 1

210 , = 20 , 20 ,, ,, . 10 , = 2
bis bis

10 <10 , = 100 , 100 , " . 10 , =10

20 St. geteilt unter 2 = 10 St.
3 , ., s 9 =10,
bis
100 , , » 10=10 ,

Ebenso riickwirts.
Hierauf kurz erst an der Maschine, dann ohne dieselbe:

13 10 = 10; 2 > 10 = 20; 8 > 10 = 30; ... 10 > 10 = 100.

Riickwiirts.

10gm. 10 =1; 20 gm. 10 =2; 30 gm. 10 = 3; ... 100 gm. 10 = 10.
Riickwiirts. .

20 gt. 2 = 10; 30 gt. 3 = 10; 40 gt. 4 = 10; ... 100 gt. 10 = 10.
Riickwiirts.

Wie schreiben wir diese Sitze? Schreibt dieselben.
b) Ubungen ausser der Reihe (mit und obne Anschauung).
Setze fort:

110 =10; 3> 10=230; 71
2><10=20; 4x<10=40; 81

Ebenso mit ,gemessen“ und mit ,geteilt“.
4. Stufe. Sagen und Eintragen der gewonnenen Sttze der Zehner-
reihe mit ,mal“, ,gemessen mit“, ,geteilt unter“:

8) 1>x10= 10  b) 10gm 10= 1 ¢) 20 gt. 2 =10

2310 = 20 20 , 10= 2 30, 3=10
8> 10 = 30 30 , 10= 3 40, 4=10
bis bis bis
10 < 10 = 100 100 , 10 =10 1060 , 10 = 10

5. Stufe. 1. Mannigfaches Durchlaufen der Reihen mit benannten
und unbenannten Zahlen, miindlich und schriftlich.
a) Ubungen ausser der Reihe:

3310 =? 20gm. 10 =? 30gt. 3 =2 410 =72
8X10=2? 100 , 10=2? 60 , 6=? 50gt 5=72
7510 =2 60 , 10=? 90 , 9=? 70gm10 =12
U 8. W. u. 8, W. u. 8, wW. U 8, W,
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b) Die Sitze mit ,mal“ vom Vielfachen aus, die mit ,gemessen“
von der Massanzahl, die mit ,geteilt vom Teile aus:

10= 1310 2= 20gm. 10 10= 20gt 2
20 = 2310 3— 30 , 10 10= 30 , 3
bis bis bis

100 =10 < 10 10 =100 , 10 10 =100 , 10

Ebenso Aufgaben ausser der Reihe.

2. Angewandte Aufgaben:

Wie viel Stunden weit war unser Wanderer (in der grundl. Aufg.)
gegangen in 2 Tagen? in 3, 5, 8, 4, 9, 6 Tagen? 4 >< 10 Stunden
sind wie viel Stunden mehr als 2 >< 10 Stunden? aber wie viel weniger
als 7 >< 10 Stunden?

Welche Zahl ist um 3 >< 10 grosser als 50 ?

Jemand bat einen Weg von 70 Stunden zu machen; wie viel Tage
braucht er zu dieser Reise, wenn er tiglich 10 Stunden weit geht?

‘Wie viel Stunden weit hat er noch zu gehen, als er schon 4 Tage
gegangen war?

Wie viel Tage wiirde er aber zu einem Wege von 60 Wegstunden
brauchen, wenn er tiglich 10 Stunden weit fihrt?

3. Zusammengesetzte Aufgaben: 5>< 10 + 40 gt 9 -4 50 —-? ete.

3 Einheit

Zahlgebiet: Die Zahlreihe von 1—20.

Zahloperationen: a) Reine Zehner mehr Einer (10 - 5); Einer
mehr reine Zehner (5 -+ 10); b) Gemischte Zehner weniger ihre
Einer (16 — 6); weniger ihre reinen Zehner (11—10).%)

Sachgebiet: Jahre.

Grundlegende Aufgabe. Wir wollen mit dem Alter Robinsons
und mit eurem eigenen Alter rechnen.

L. Stufe. Wie alt war Robinson, als sein Vater mit ihm iiber seine
Zukunft sprach? 18 Jahre. Wie alt war er, als er heimlich fortging?
19 Jahre. Wann ist beides geschehen? Vor linger als zweibundert
Jahren. Zihlt hundert Jahre an der Rechenmaschine ab. Wie lange
dauert™aber ein Juhr? Vom Neujahrstag bis wieder zum Neujahrstag.
Zu einem Jahre gehort der Friihling, der Sommer, der Heibst und der
‘Winter. Ein Jahr ist also schon eine lange Zeit. Wie alt seid ihr
jetzt? 7 Jahre, 8 Jahre. Zihlt auch euer Alter an der Rechen-
maschine, an den Fingern ab. Schreibt euer Alter an die Tafel (wie
in der frilheren Einheit die Stunden).

2. Stufe. la. Jetzt wollen wir auch die Lebensjahre Robinsons
an der Maschine aufstellen, zihlen und schreiben lernen. Bis zu zehn

s 26"1)?Vergl. Rechenbuch fir Volksschulen. Weimar. Schiilerheft I,
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allerweitesten Spielraum, nur dass dieselben zu ihrem Vorteile hier in
ein wohlgeordnetes Ganzes eingefiigt sind und zu diesem Ganzen in
enger Beziehung stehen, so dass jede Aufgabe an ihrer Stelle einem be-
stimmten, auch fiir die Kinder erkennbaren Zwecke dient, wodurch diesen
Ubungen ein gut Teil der denselben von Natur anhaftenden Trockenheit
genommen wird.

8. Seit der 3. Auflage dieses zweiten Bandes unserer Schuljahre ist
eine anderweite methodische Bearbeitung des Rechnens im zweiten Schul-
jahre auf Zillerscher Grundlage erschienen, ni#mlich die eben so inter-
essante als bedeutsame Arbeit von J. K. Teupser: ,Das Rechnen im
zweiten Schuljahre“ im Jahrbuch des Vereins fiir wissenschaftliche Pida-
gogik, Jahrgang 2! und 23 (1889 und 1891). Wir durchlaufen den
Zahlraum von 1 -- 100 zweimal: einmal nach der Seite der Addition und
der Subtraktion, das andere mal nach der der Multiplikation und Division;
Teupser l#sst, im engern Anschlusse an Ziller, in einem Gange alle vier
Grundrechnungsarten auftreten. Wenn wir beim Entwurfe des Unter-
richtsganges dem System eine etwas grissere Einwirkung gestattet haben,
8o ist das geschehen in dem Glauben, dass es bei der oben angedeuteten
Spridigkeit des elementaren Rechnens dem Konzentrationsgedanken gegen-
iiber wohl als zuliissig erscheinen diirfte, den vom System her erhobenen
Forderungen betreffs des Unterrichtsganges soweit entgegen zu kommen,
als das unbeschadet der Konzentrationsidee geschehen kann. Den Kon-
zentrationsgedanken glauben wir durchweg und in seinem ganzen Um-
fange respektiert zu haben. Die Teupsersche Arbeit aber sei der Be-
achtung warm empfohlen.

9. Wie im ersten, so ist auch im zweiten Schuljahre fiir die aus-
giebigste Veranschaulichung der Zahlbegriffe zu sorgen. Bei Gewinnung
der Grundzahlen im ersten Schuljahre ist der Tillichsche Rechenkasten
entschieden das vorziiglichste Veranschaulichungsmittel.*) Im zweiten
Schuljahre geben wir dagegen der russischen Rechenmaschine den Vor-
zug. Im wesentlichen leisten zwar beide Apparate das Gleiche; bei den
nun auftretenden grisseren Zahlen ist aber die Kugelmaschine handlicher,
mandverierfihiger als der Wiirfelapparat. Zur Aufstellung der 64 z. B.
am Rechenkasten ist immer eine geraume Zeit erforderlich, abgesehen
davon, dass Ungeschick und Zufall noch manchen Strich durch die Rech-
nung ziehen; an der Rechenmaschine steht die Zahl im Nu da. So bei
allen Manipulationen, welche Lehrer und Schiiler an den Apparaten vor-
zunehmen haben. Zudem diirfte schon der blosse Wechsel im Haupt-
veranschaulichungsmittel nach dem ersten Schuljahre fiir'die Rechenmaschine
mit ins Gewicht fallen. Der Rechenkasten soll darum aber keineswegs
ganz ausser Dienst gestellt werden.

10. Von Anfang des Rechenunterrichts an ist fiir eine gleichmissige
Beriicksichtigung des miindlichen und schriftlichen Rechnens Sorge zu
tragen. Es kann aber die Frage aufgeworfen werden, in welcher Form
das schriftliche Rechnen auf dieser Stufe aufzutreten habe, als einfache

*) Vergleiche ,Erstes Schuljahr® 5. Aufl. S. 274.



Rechnen , 117

Grundlegende Aufgabe: Rechnen mit den Pfennigen, die zu
einer Mark gehiren.

Der Geldfund Robinsons auf dem Schiffe hat uns Veranlassung ge-
geben, die Kinder mit unseren Geldsorten (Markstiicke, 50-, 20-, 10-, 5-,
2-, 1-Pfennigstiicke, 2-Mark-, 3-Mark-, 5-Mark-, 10-Markstiicke) bekannt
za machen. Hieran ankniipfend, kommen wir zu der Pfennigzahl der
Mark und damit zum Zablraume von 1-—100.

Oder: Grandlegende Aufgabe: , Wir wollen mit dem Meter messen
und rechnen lernen.“ (Teupser, Jahrbuch 1891, S. 59).

10 Einheit

Zahlgebiet: Fiinferreihe des Einmaleins.

Zahloperationen: Vervielfachen, Messen und Teilen im Bereiche
der Fiinferreihe.

Sachgebiet: Gliedmasseu des menschlichen Korpers.

Grundlegende Aufgabe: Wir wollen ausrechnen, wieviel
Finger die fiinf Kinder auf der ersten Bank zusammen haben,

Die Kinder stellen sich vor und halten ihre Finger in die Hohe.
Ist das nicht eine ganze Schar von Fingern? Wieviel mogen’s ihrer sein?

I. Stufe. Kbonnen wir das nicht schon rechnen? Wie denn? Jedes
Kind hat 2 H#nde, an jeder Hand 5 Finger, an beiden Hinden zusammen
10 Finger. TFiinf Kinder sind’s, also zusammen 5 >< 10 = 50 Finger. Denn
1><10=10, 2 >< 10 =20, 3 < 10 =30, 4 >< 10 = 40, 5 >< 10 = 50.
Ja, wir konnten auch schon gleich ausrechnen, wieviel Finger 6, 7, 8,
9, 10 Kinder zusammen h#tten; denn wir wissen ja 6 >< 10 =260,
7>x<10=170, 8>10=80, 9>10=90, 10> 10=100. Wir
konnten das leicht ausrechnen mit den Mal-Sitzchen mit Zehn. Ob wir
es nicht aber auch auf eine andere Weise ausrechnen konnten ?

2. Stufe. 1. Die 5 Kinder sollen wieder ihre Hindein die Hthe halten.
Zihlt, wie viel Hinde haben sie zusammen? 10 Hinde. M. komme
her und zible die Hinde noch einmal. Wieviel H#nde sind es? Aber
wieviel Finger an jeder Hand? Wieviel mal 5 Finger das sein mogen ?
Zyhle sie. Unter Hinzeigen auf die betreffenden Finger der Hinde z#hlt
M: 15 25, 3>5,...103<5; essind 10 >< 5 Finger. Wieder-
holt es. Durchzihlen mit dem Zahladverb.

. 2. Ubertragen der 10 >< 5 Finger auf die Rechenmaschine in
.senkrechter Reihe untereinander und verschiedentliches Durchlaufen der
Reihe.

a) Stelle diese 5 ersten Finger an, = 5 Finger; darunter diese
zweiten 5 Finger: 5 F. 4 5 F. = 10 F. und so fort, bis alle angestellt
sind. Hierauf:

. b) 5F. 4+ 5F =10F, 10F.45=15F....bis 45F. 4 5F. =
50 F.
Nun kiirzer: 5, 10, 15,...,50; 50, 45, 40, ... 5.
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2. Wie viel sind 10J.4 8J.?2 10J.4 5J.? 10J.4 9J.?
1341072 4341072 7J.+410J.?
127.— 2J.? 14J.— 4J.? 16J.— 6J.?
11J.—10J.? 187.—10J.? 15J.—10J.?

3. Angewandte Aufgaben.

Als Robinson von seinen Eltern wegging, war er 19 Jahre. Wie
alt war er ein Jahr frilher? 1 Jahr spiter? 9 Jahre frilher. Zehn
Jahre friiher ?

Ein Kind war damals 10 Jahre; wie viel Jahre war Robinson Alter
als dieses Kind ?

Ein Kind ist jetzt 8 Jahre alt; wie alt ist es aber nach 1 Jahr?
nach zwei Jahren? Manche Kinder in der zweiten Klasse sind jetzt
10 Jahre; wie viel Jahre miissen sie noch in die Schule gehen? (4)
Wie viel Jahre die Kinder in der 1. Klasse, die jetzt 13 Jahre alt
sind? — Ein Kind ist 10 Jahre, ein anderes 15 Jahre alt. Wie viel
Jahre ist das zweite #lter als das erstere? — Jemand hat einen Weg
von 16 Wegstunden zuriick zu legen. Er ist schon 6 Stunden (10 St)
gegangen ; wie viel Stunden hat er nun noch zu gehen?

4 Einheit

Zahlgebiet: Die Zahlreihe von 1—30.

Zahloperationen: Zuzihlen gemischter Zehner zu reinen
Zehnern und Abzihlen gemischter Zehner von gemischten Zehnern
mit denselben Einern (104 15; 25 — 15).

Sachgebiet: Tage und Stunden.

Grundlegende Aufgabe: ,Wir wollen Robinsons Seesturm be-
rechnen.

1. Stufe. a) Da konnen wir nicht mehr mit Jahren rechnen, sondern
es muss mit Tagen und Stunden gerechnet werden.

b) Feststellung des Thatsichlichen ans der Erzihlung: Beginn des
Sturmes am ersten Tage zu Mittag. Aufhoren des Sturmes am andern
Tage des Abends. Von Mittag bis wieder Mittag ist ein voller Tag.
Zwischen Mittag und wieder Mittag lag der Abend, die Mitternacht und
der Morgen. Von Mittag des andern Tages bis zum Abend (um 6 Uhr)
sind noch 6 Stunden. Der Sturm hat gedauert 1 Tag und 6 Stunden.

2. Stufe. 1a) Wieviel Stunden dies zusammen sein migen? Wie
rechnen wir das? Wir zihlen zuerst die Stunden, die ein Tag hat, an
der Uhr (dem Zifferblatte) ab und dann noch 6 Stunden weiter. Da
muss man aber weiter zihlen konnen als bis 20. Von Mittag bis zum
Abend (6 Uhr) sind 6 St., bis Mitternacht 12 St.,, bis zum Morgen 18 St.
Nun zuerst bis zum Mittage; 18 St., 19 St, 20 St. Wie aber z#hlen
wir weiter? Die Kinder héren und lernen: 21, 22, 23, 24. Von Mittag

*) Vergl. Ziller, Seminarbuch (im Jahrbuch 1874) 125 ff.
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bis wieder Mittag sind 24 St. Nun noch 6 St. (von 12—6 Uhr) weiter:
25, 26, 27, 28, 29, 30 St. Von mittags 12 Uhr bis den andern Tag
abends 6 Uhr sind 30 St.; Robinsons Seesturm hat 30 St. gedauert.
‘Wer will auch noch einmal die Stunden so abzihlen? Wer noch? Ab-
zihlen im Chor. Wer aber will die 30 Stunden an der Maschine an-
stellen? Wer z#hlt die Kugeln von der 20. bis 30.2 Wer aber zihlt
von der 30. an riickwirts? Wer will die ganze Reihe von 1—80
vorwirts und riickwirts zihlen? Choriibungen.

b) Schreiben der Zahlen. Welche neuen Zahlen und welche neue
Reihe haben wir da gelernt? Wie aber die neuen Zahlen geschrieben
werden? Hier steht an der Maschine die 21; sie besteht aus 20 und 1
oder aus 2 Z und 1 E. Wer weis nun schon wie 22 geschrieben
wird (sie ist an der Maschine angestellt)? wie die 23? 24? u. 8 w.
bis 30.

Schreibt alle Zahlen von 21—30. Was bedeutet allemal die 2
links? die andere Zahl rechts?

Schreibt und lest die Reihe von 21—30, dann von 1—30 vorwirts,
riickwiirts.

¢) Zerlegen der neuen Zahlen, sowie aller bekannten Zahlen, in
ihre Zehner und Einer, miindlich und schriftlich.

Bilden der neuen Zahlen aus Zehnern und Einern, miindlich, schrift-
lich in Reihenform.

2. Rechnen mit diesen Zahlen. Stelle an der Maschine an und
rechne:

a) 18t.410St. = 11 St. 118t. 4 10 St. =21
28t. 4+ 10 St. = 12 8t. 12 8t. 4 10 St, = 22

b) 118t. —108t. = 18t.  218t.— 108t. =11

12 8t. — 10 St. = 2 St. 22 St. — 10 St. = 12
bis bis

10 St. 4~ 10 St. = 20 St. 20 St. 4+ 10 St. = 30

20 St. — 10 St. = 10 St. 30 St. = 10 St. = 20

) 10412 =104 10 4 2 = 20 4 2 = 22
10 +14=10+10 + 4 =20} 4 =24
104 16=10 + 104 6 =20 + 6 = 26

. 8. W.

d) 29—19=29—10—9=19—9
27 —17=27T—10—7=17—-7
26 —15=26—10—5=15—5

u. 8. W,

3. Stufe. 1. Die friithern Ubungen in der jetzt erweiterten Reihe
in konkreten und abstrakten Beispielen miindlich, schriftlich (mit und
ohne Anschanung).

108t + 18t. = 118t. 20 St. - 1 St. = 21 St.
10,+2,=12, 20,+2, =22,
10, +8, =13, 2 ,+8, =23,

u. 8. W. u. 8. W.

10
10
10
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3. Stufe. Mit den Zehnerzahlen wollen wir noch weiter rechnen.
a) Miindliches Durchlaufen der Reihe in Intervallen von 20, 30, 40 vor-
wirts, riickwirts, bald mit benannten, bald mit unbenannten Zahlen.

20 4 20 = 40 100 — 20 = 80
40 420 = 60 80 — 20 = 60
60 4 20 = 80 60 — 20 = 40
80 + 20 = 100 40 — 20 = 20

kurz: 20, 40, 60, 80, 100 karz: 100, 80, 60, 40, 20
10 + 20 = 30 90 — 20 = 70
30 + 20 = 50 70 — 20 = 50
50 + 20 = 70 50 — 20 — 30
70 4+ 20 = 90 30 — 20 = 10

kurz: 10, 30, 50, 70, 90 Kurz: 90, 70, 50, 30, 10.

In gleicher Weise werden auch die fibrigen Reihen gebildet.
b) Dieselben Ubungen nach jeder Gruppe auch schriftlich.

¢) Ubungen ausser der Reihe mit Riickbeziehung auf Fritheres, in
abstrakten und konkreten Zahlen:

10 4,20 = 30 100 — 20 = 80
24 8= 5 7— 4= 3
20 4 30 = 50 70 — 40 = 30
44 8= 17 fS— 5= 3
40 430 =170 80 — 50 = 30

4. Stufe. Aus dem Vorhergehenden haben die Schiiler gelernt,
dass die Zehner in der Zehnerreihe gerade so fortschreiten wie die Einer ;
dass man die Zehner gerade so zusammenzihlen und voneinander ab-
ziehen kann wie die Einer, und ferner haben sie die Zehnerzahlen auch
schreiben gelernt.

Sie sprechen sich nun a) dariiber aus und tragen b) die Reihe der
reinen Zehner in ihr Heft ein.

5. Stufe.

a) Wiederholen der Zuzihl- und Abzihlreihen ohne Anschauung mit
benannten und unbenannten Zahlen,

b) Ubungen ausser der Reihe, z. B.

50+4+30=2?304+20=2; 70+ 10=7?; 60 + 40 =? w. 5. w.
100 —10 =7?; 50 — 20 =7?; 70 — 40 = ?; 90 — 50 = ? w. 8. w.
80 —30=7;504+-40=17?; 20460 =?; 70 — 40 = ? u. 5. w.
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10 St. -+ 20 4+ 30 St. = ? 90 8t. — 30 St. — 20 St. = ?
30 St. + 40 + 20 8t. = ? 100 St. — 40 St. — 30 St. = ?
50 St. 4+ 30 4 20 8t. = ? 80 St. — 10 St. — 50 St. = ¢
W 8 W u. s W
30 440 —50 410 — 20 =?
70 —30 — 20460410 =7
60 4 40 — 50 — 30 4-40 = ?
o 8. W.
¢) Zahl als Summe und Zahl als Rest:
40 = 104 30 40 = 60 — 20
40 == 20 4- 20 40 = 50 — 10
50 = 10 4 40 50 = 80 — 30
50 = 20 4 30 50 = 90 — 40
60 = 10 -+ 50 30 = 70 — 40
60 = 20 4~ 40 30 = 90 — 60
60 = 30 + 30 60 = 100 — 40
u. 8. W. . 8. W.
60 =20 42042
70 =10+43047°
50 =30 + 104 ?
80 =40 4+ 10 + 7
u 8 W

Jede Gruppe dieser Ubungen auch schriftlich.

d) Angewandte Aufgaben:

Ein Mann reist erst 30 Stunden weit, hernach noch 20 Stunden;
wie viel Stunden weit ist er gereist?

Jemand hat 70 Stunden weit zu reisen; er hat schon 40 Stunden
zuriickgelegt; wie viel Stunden Wegs muss er nun noch zuriicklegen ?

Wer erst 20, dann 30 und zuletzt noch 40 Stunden weit gereist
ist, wie weit ist der von seiner Heimat weg?

Nach Kassel, wo Ns Bruder Soldat ist, sind’s von uns aus 30 Stunden,
nach Frankfurt a. M., wo Ns Onkel wohnt, sind’s 50 Stunden, und nach
Bremen, wo Robinsons Eltern wohnten, 100 Stunden. Wie viel Stunden
sind’s nach Frankfurt weiter als nach Kassel? Wie viel Stunden sind’s
von hier nach Bremen mehr als von hier nach Frankfurt? -als nach
Kassel ?

Ein Mann will von Eisenach nach Kassel reisen. Er ist schon
20 Stunden weit gereist; wie viel Stunden Wegs hat er nun noch zuriick-
zulegen ?
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2 Elnheit

Zahlgebiet: 10—100 in reinen Zehnern.
Zahloperationen: Vervielfachen, Messen und Teilen innerhalb der
) Zehnerreihe.
Sachgebiet: Dasselbe wie in der 1. Einheit, nimlich Weg-
stunden (Meilen).

Grundlegende Aufgabe: Wir wollen ausrechnen, wie viel Weg-
stunden ein Wanderer in 4, 5, 8, 10 Tagen zuriicklegt, wenn er jeden
Tag 10 Stunden weit geht.

1. Stufe. a) Unser lingster Weg, den wir gemacht haben, war
von hier nach Wilhelmsthal und wieder zuriick: 2 Stunden hin, 2 Stunden
her, zusammen 4 Stunden. Dazu haben wir fast einen Tag gebraucht,
nidmlich von friih 8 Uhr bis nachmittags 4 Uhr. Wir haben aber auch
unterwegs vielmals ausgeruht, haben gefriihstiickt, und wo es etwas zu
sehen gab, Halt gemacht, und uns umgeschaut. In Wilhelmsthal haben
wir zu Mittag gegessen, haben uns den Teich mit den Schwinen, den
Park und die Schlosser angesehen und dann noch lange gespielt. —
Grosse Leute gehen in einem Tage viel weiter, als wir gegangen sind,
zumal wenn sie sich unterwegs nicht aufhalten. Sie gehen in einem
Tage 6 Stunden, 8 Stunden, und wenn sie recht tiichtige Fussginger
gind, auch 10 Stunden weit. — Robinsons erste Reise dauerte 4 Tage.
Wie viel] Wegstunden wird er in einem Tage gegangen sein? Vier?
Nein mebr, er hat besser gehen konnen als wir, er war ja schon 20 Jahr
alt. Also 10 Stunden? Doch nicht; denn er wollte die Gegend genauer
kennen lernen, und musste dahér oft stehen bleiben. Also vielleicht
6 Stunden oder 8. — Der Wanderer in unserer Aufgabe aber ging
tiglich 10 Wegstunden weit; wir wollen ausrechnen, wie viel Stunden
seines Weges er in 4 Tagen, in 5, in 8 Tagen, in 10 Tagen zuriicklegt.

b) Wenn er jeden Tag nur 1 Wegstunde zuriick legte, wie weit
wiirde er da kommen in 1, 2, 8 . , . 10 Tagen? 1, 2, 3. ..
10 Stunden. Wenn er aber tiglich 2 Stunden gegangen wire, wie viel
Stunden wiirde er zuriicklegen in 1, 2, 3, 4, 5 Tagen? Und wenn er
tiglich 5 Stunden ginge, wie weit kime er in 1 Tage? in 2 Tagen?
Denn:

1; 2 <1 =2; bis 10 < 1 = 10.
2; 2> 2=4; bis 5 <2 =10.
) 185 =25;2x5=10.

‘Wie viel Tage wiirde ein Anderer, der t#glich 2 Stunden weit
geht, zu einem Wege brauchen von 2 Wegstunden? von 4, 6, 8, 10
Stunden? (2, 3, 4, 5 Tagen?) Aber wie viel Tage zu einem Wege
von 5 Stunden, 10 Stunden, wenn er thglich 5 Stunden zuriick legt?
(1 Tag, 2 Tage.)

Denn: 2 St. gm.*) 2 St. = 1; 4 8t. gm. 2 St. = 2; 6 St. gm. 2 St. = 3;
8 St. gm. 2 St. = 4; 10 St. gm. 2 St. = 5;
und: 5 St.gm. 5 8t. = 1; 10 St. gm. 5 8t. = 2.

%) gm. — gemessen mit.
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Da haben wir nach den friihern Sitzen mit ,mal“ und ,gemessen
mit* gerechnet. Nun werden wir anch unsere neue Aufgabe leicht 15sen
lernen. '

2. Stufe. Wiederholt dieselbe.

1. a) Zahlt an der Rechenmaschine die 10 Stunden ab, welche der
Mann am ersten Tage zuriickgelegt hat. Ebenso die vom zweiten, dritten. ,
Hier stehen die Stunden, die der Wanderer in 10 Tagen zurtickgelegt hat.

b) Durchlaufen der aufgestelliten Reihen in folgender Weise:

Das sind die ersten 10 Standen.
Das sind die zweiten 10 Stunden.
bis
Das sind die zehnten 10 Stunden.

Das sind 1 >< 10 Stunden 1><108t. = 10 St

.. 2310 2510 , = 20,

T 8x10 3510 , = 80 ,

DL oax10 410 . — 40,
bis bis

. 1010 10 <10 , =100 ,

”
Ebenso die Reihen auch riickwirts.

Seht an die Rechenmaschine und sagt: Wie viel Wegstunden hat
also unser Wanderer zuriickgelegt:

in 4 Tagen? 4 <10 = .
y 8 oy 8><10= 80 ,
», 10 10 < 10'=
Und wie viel Stunden wiirde er zuriicklegen in 2, 3, 5, 6, 7, 9
Tagen?
¢) Aber wie viel Tage wiirde ein Wanderer brauchen zu einem
Wege von 30, 50, 100 Stunden, wenn er tiglich 10 Wegstunden zurtick-
legte? Zehn Stunden ist das Mass fiir einen Tag. In 30 Stunden liegt
das Mass dreimal; zu einem Wege von 30 Stunden braucht er also
3 Tage. In 50 Stunden liegt das Mass fiinfmal; also bramcht er zu
50 Stunden 5 Tage: 50 gm. 10 = 5. In 100 Stunden liegt das Mass
10 mal; also braucht er zu 100 Stunden Wegs 10 Tage: 100 gm. 10 = 10,
Wie schreiben wir das?
30 St. gm. 10 St. = 3; 50 St. gm. 10 St. = 5; 100 St. gm. 10 St. = 10.
‘Welche Resultate wiirden wir aber erhalten, wenn der Weg 10,
20, 40, 90 Stunden lang wire? Wieso? Nachweis an der Maschine.
d) Wie aber, wenn wir die Wegstunden auf Tage verteilen? Ver-
teilt 20 Stunden auf 2 Tage, 30 Stunden auf 3 Tage, 40 Stunden auf
4 Tage, bis 100 Stunden auf 10 Tage; was erhalten wir in jedem
Falle ?
Da sind wir wieder auf neue Sitze mit ,mal“, ,gemessen mit“
und ,geteilt unter* gekommen, Sagen und Schreiben der Sitze.
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3. Stufe. a) Ausbildung und Ubung der Reihen in der dreifachen
Form: in konkreten und abstrakten Zahlen, mit und ohne Anschauung,
miindlich und schriftlich. Z. B.

1< 10 8t. = 10 St. 10 St. gemessen mit 10 St. = 1

210 , = 20 , 20 ,, » . 10 , = 2
bis bis

1010 , =100 , 100 , ,, ., 10 , =10

20 St. geteilt unter 2 = 10 St.
30, ., s o=10 ,
bis
100 , , s 10=10 ,

Ebenso riickwirts.
Hierauf kurz erst an der Maschine, dann ohne dieselbe:

110 =10; 2 < 10=20; 3> 10 = 30; ... 10 < 10 = 100.

Riickwiirts.

10gm. 10 =1; 20 gm. 10 = 2; 30 gm. 10 = 3; ... 100 gm. 10 = 10.
Riickwiirts.

20 gt. 2 = 10; 30 gt. 3 = 10; 40 gt. 4 = 10; ... 100 gt. 10 = 10.
Riickwiirts,

‘Wie schreiben wir diese Sitze? Schreibt dieselben.
b) Ubungen ausser der Reihe (mit und ohne Anschauung).
Setze fort:

1310 =10; 8> 10=230; 7> 10
2510 =20; 4510 =40, 85 10

70; 91
80; 10x1

I

Ebenso mit ,gemessen“ und mit ,geteilt®.
4. Stufe. Sagen und Eintragen der gewonnenen Sttze der Zehner-
reihe mit ,mal“, ,gemessen mit“, ,geteilt unter:

) 1<10= 10  b)10gm 10= 1 ¢) 20 gt. 2 = 10

210 = 20 20 , 10= 2 30 , 3=10
3> 10 = 30 30 , 10= 3 40 , 4=10
bis bis . bis
10 >< 10 = 100 100 , 10 =10 100 , 10 = 10

5. Stufe. 1. Mannigfaches Durchlaufen der Reihen mit benannten
und unbenannten Zahlen, miindlich und schriftlich.
a) Ubungen ausser der Reihe:

310 =7? 20 gm. 10 = ? 30¢gt.3 =7 4<10=27?
8§ X 10 ="? 100 , 10 =7 60 , 6 =27 50gt. 5=7¢
TXx10="? 60 , 10=7? 90 , 9=2? 70gm. 10 = ?
. 8 W. U 8, W. u 8. W. . B W.
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b) Die Sitze mit ,mal“ vom Vielfachen aus, die mit ,gemessen“
von der Massanzahl, die mit ,geteilt vom Teile aus:

10= 1310 2 — 20 gm. 10 10 = 20gt 2
20 = 23 10 3= 380 , 10 10= 30 , 3
bis bis bis
100 = 10 >< 10 10 = 100 , 10 10 = 100 , 10

Ebenso Aufgaben ausser der Reihe.

2. Angewandte Aufgaben:

Wie viel Stunden weit war unser Wanderer (in der grundl. Aufg.)
gegangen in 2 Tagen? in 3, 5, 8, 4, 9, 6 Tagen? 4 >< 10 Stunden
sind wie viel Stunden mehr als 2 >< 10 Stunden? aber wie viel weniger
als 7 >< 10 Stunden?

Welche Zahl ist um 3 >< 10 grosser als 50 ?

Jemand hat einen Weg von 70 Stunden zu machen; wie viel Tage
braucht er zu dieser Reise, wenn er t#iglich 10 Stunden weit geht?

‘Wie viel Stunden weit hat er noch zu gehen, als er schon 4 Tage
gegangen war ?

‘Wie viel Tage wiirde er aber zu einem Wege von 60 Wegstunden
brauchen, wenn er téglich 10 Stunden weit fihrt?

3. Zusammengesetzte Aufgaben: 5>< 10 + 40 gt 94 50 =? ete.

3 Einheit

Zahlgebiet: Die Zahlreihe von 1—20.

Zabloperationen: a) Reine Zehner mehr Einer (10 4+ 5); Einer
mehr reine Zehner (5 4 10); b) Gemischte Zehner weniger ihre
Einer (16 — 6); weniger ihre reinen Zehner (11—10).%)

Sachgebiet: Jahre.

Grundlegende Aufgabe. Wir wollen mit dem Alter Robinsons
und mit eurem eigenen Alter rechnen.

1. Stufe. Wie alt war Robinson, als sein Vater mit ihm iiber seine
Zukunft sprach? 18 Jahre. Wie alt war er, als er heimlich fortging?
19 Jahre. Wann ist beides geschehen? Vor linger als zweihundert
Jahren, Zihlt hundert Jahre an der Rechenmaschine ab. Wie lange
daunert™ aber ein Jahr? Vom Neujabrstag bis wieder zum Neujahrstag.
Zu einem Jahre gehirt der Friihling, der Sommer, der Heibst und der
‘Winter. Ein Jahr ist also schon eine lange Zeit. Wie alt seid ihr
jetzt? 7 Jahre, 8 Jahre. Zihlt auch euer Alter an der Rechen-
maschine, an den Fingern ab. Schreibt euer Alter an die Tafel (wie
in der frilheren Einheit die Stunden).

2. Stufe. 1la. Jetzt wollen wir auch die Lebensjahre Robinsons
an der Maschine aufstellen, zihlen und schreiben lernen. Bis zu zehn

s 26")ﬁ‘Vergl. Rechenbuch fir Volksschulen. Weimar. Schtilerheft I,
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Jahren konnt ihr das schon. Stellt 10 Jahre an. Aber wie stecken
wir 10 Jahre und noch ein Jahr an? Es ist keine Kugel mehr an dem
Draht? Wir nehmen noch 1 Kugel vom zweiten Draht hinzu und haben
nun 10 J 41 J, das sind 11 J. Nun fahren wir fort: 11 J 41 J
=12 J; 12J 4 1J =137, und so fort bis 1874+ 1J =19 Jahre.
So viele Jahre war Robinson damals alt.

b) Wer will Robinsons Lebensjahre noch einmal aufstellen ?

Zghlt die Jahre durch bis 19, so: 10J4+1J=11J, 11J 417
=127...18J 4+1J=19J. Legen wir zu 19 J noch ein Jahr,
so erhalten wir 20 J, welche Zahl wir schon kennen. Jetzt z4hlt kiirzer
so: 10 J, 11 J, 12 J ..., 19 J. Ebenso riickwiirts bis 10 J. Nun
noch kiirzer so: 1, 2, 3,...19; rickwirts 19, 18,... 1.

c¢) Stellt wieder 11 J an. Ihr seht: 11 = Zehn mehr Eins =1
Zehner und 1 Einer; 12 = Zehn mehr Zwei —= 1 Z. und ¢ E.; 13 =
Zehn mehr Drei = 1 Z. 4 3 E. und so fort bis: 19 = Zehn mehr
Neun =1 Z.4 9 E. Diese Ubungen reihenweise vorwirts, riickwirts.

d) Ihr erkennt daraus, warum wir drei—zehn, vier—zehn, finf—
zehn sagen.

‘Wie schreiben wir aber die Zahlen EIf bis Neuzehn? Wir schrei-
ben die Fiinfzehn so: 15 (1 Z. 5 E.), die Sechzehn: 16. Was bedeutet
in 15 die 1, was die 5? u.s. w. Wie werden wir hiernach die 17, 18,
19, die 14, 13, die 12, 11 schreiben? Was bedeutet immer die voran-
stehende 1°?

Schreiben der Zahlreihe von 10—19, von 19 bis 10; von 1 bis 19,
von 19 bis 1.

Zerlegen der Reihe in Zehner und Einer: 11=1Z. 4 1E, 12 =
1Z. - 2 E. etc.; ebenso riickwirts.

2a. Welche nenen Zahlen und welehe neuen Reihen haben wir

kennen gelernt? Mit denselben miissen wir nun auch wieder rechnen
lernen. Rechnet :

10J.4+ 1J.=2,10J. 4+ 2J.=?10J. 4 3J.=?bis10J+ 9==?
1J.410J.=? 2J.4+10J.=? 3J +4+10J.=?bis 9J.410="?
19J.— 9J.=?18J.— 8J=7?...bis 11J.—1J.=7?
197.—10J.=?18J.—10J.=7? ... bis 11J,—10J. =7

Dieselben Ubungen in unbenannten Zahlen, aber mit Anschauung.

3. Stufe. a) Wiederholung der Zahlreihe von 10—20 (1—20)
vorwHrts und riickwirts, in benannten und unbenannten Zahlen, miindlich
und schriftlich.

b) Durchlaufen der Reihe in dieser Form:

10 ist 10; 11 ist 10 4 1; 12 ist 10 4-2;...19 ist 10 -} 9;
20 ist 10 4 10. Riickwiirts. 10=1Z. 4+ 0 E;; 11=1Z. 4 1E,;
12=12.42E;...19=1Z+1E.,; 20=27%Z 4 0E. Rbck-
wirts.
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) 14+1= 2 10 —1= 9
11+ 1=12 20 — 1= 19
24+1= 3 9—1= 8
12 41 =13 19 — 1 = 18

bis bis
941=10 2 —1= 1
19 +1 =20 12 —1= 11

d) Wie viel ist:

10+ 4? 104+ 7? 104 9? 104+ 2? 104102
18— 8? 15— 5% 12— 2? 16 — 67 13— 82
12 —10? 14—10? 15—10? 18 —10? 19— 10?
104 32 10+ 4? 104 2?2 104+ 5? 104 4°?
12— 2? 13— 8? 14—10? 15— 10? 18 —10°?

Auch die vorstehenden Ubungen unter b—d mit benannten und mit
unbenannten Zahlen, miindlich und schriftlich.

4, Stufe. a) Sagen der Reihe von 11—20 und Eintragen der-
selben in symmetrisch-senkrechter Reihe ins Heft.

b) Stellenwert der Ziffern und Eintragen der Merkworte: Zehner,
Einer; Einerzahlen, reine Zehnerzahlen, gemischte Zehnerzahlen.

c) Die Einer in den gemischten Zehnerzahlen schreiten gerade so
fort, wie die reinen Einer in der ersten Reihe von 1—10 fortschreiten:
1,2 8 4...11, 12, 13, 14 .

d) Eintragen je ‘eines Rechenbeispiels 1) fiir das Zuzihlen reiner
Einer zu einem reinen Zehner, eines reinen Zehners zu reinen Einern:
104 7=17 44+10=14
und 2) fiir das Abzi#hlen der vorhandenen Einer von gemischten Zehner-
zahlen, sowie der reinen Zehner von der gemischten Zehnerzahl:

18 —8=10 16 —10=6.

5. Stufe. 1) Weitere Ubungen in der Reihe 11—20, im Zihlen,
Zerlegen und Bilden der Zahlen (ohne Anschauung) miindlich, schriftlich:

a) Zihlt die Reihe von 1— 19 vor- und riickwirts.

Dieselben Ubungen mit Uberspringen einer Zahl.

Z3hlt von euerem Alter bis zu Robinsons Alter; von diesem riick-
wirts bis zum 13, 11, 10., 7. Jahre.

b) Zerlegt die Zahlen 11——15 von 19 —16 in ihre Zehner und
Einer.

Schreibt 12, 14, 9, 17, 5, 18, 16; 8, 18, 2, 12, 3, 13; 6, 16.

Schreibt die Zahlen, welche bestehen aus: 1 Z. und 5 E.; aus 1 Z.
und 8 E; aus 6 E. und 1 Z.; aus 8 E, und 1 Z.

Reiheniibungen mit Uberspringen einer Zahl, z. B.

1041=11;104+8=13; 104+5=15...10+9 =19
11—1=10; 13— 3, 155, 17 — 7, 19—9
19 — 10, 17 — 10, 15 — 10, 18 — 10, 11 — 10
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2. Wie viel sind 10J. 4 372 10J. 4 5J.2 10J.4 9J.?
1J.4+107.? 4J.410J2 7J.410J.?
127. — 2J.? 14J.— 472 16J.— 6J.?
11J.—10J.? 138J.—10J.? 15J.—10J.?

3. Angewandte Aufgaben.
Als Robinson von seinen Eltern wegging, war er 19 Jahre. Wie

alt war er ein Jahr friiher? 1 Jahr spiter? 9 Jahre friiher. Zehn _a

Jahre friither?

Ein Kind war damals 10 Jahre; wie viel Jahre war Robinson #lter—y

als dieses Kind ?

Ein Kind ist jetzt 8 Jahre alt; wie alt ist es aber nach 1 Jahr ==
nach zwei Jahren? Manche Kinder in der zweiten Klasse sind jetzt—=
10 Jahre; wie viel Jahre miissen sie noch in die Schule gehen? (4B
Wie viel Jahre die Kinder in der 1. Klasse, die jetzt 13 Jahre alt=

sind? — Ein Kind ist 10 Jahre, ein anderes 15 Jahre alt. Wie viek
Jahre ist das zweite #lter als das erstere? — Jemand hat einen Weg-
von 16 Wegstunden zuriick zu legen. Er ist schon 6 Stunden (10 St.)
gegangen; wie viel Stunden hat er nun noch zm gehen?

4 Einheit

Zahlgebiet: Die Zahlreihe von 1—30.

Zahloperationen: Zuzihlen gemischter Zehner zu reinen
Zehnern und Abzéihlen gemischter Zehner von gemischten Zehnern
mit denselben Einern (10 4 15; 25 — 15).

Sachgebiet: Tage und Stunden.

Grundlegende Aufgabe: ,Wir wollen Robinsons Seesturm be-
rechnen.

1. Stufe. a) Da konnen wir nicht mehr mit Jahren rechnen, sondern
es muss mit Tagen und Stunden gerechnet werden.

b) Feststelling des Thatsichlichen aus der Erzihlung: Beginn des
Sturmes am ersten Tage zu Mittag. Aufhioren des Sturmes am andern
Tage des Abends. Von Mittag bis wieder Mittag ist ein voller Tag.
Zwischen Mittag und wieder Mittag lag der Abend, die Mitternacht und
der Morgen. Von Mittag des andern Tages bis zam Abend (um 6 Uhr)
sind noch 6 Stunden. Der Sturm hat gedauert 1 Tag und 6 Stunden.

2. Stufe. 1a) Wieviel Stunden dies zusammen sein mogen? Wie
rechnen wir das? Wir z#hlen zuerst die Stunden, die ein Tag hat, an
der Uhr (dem Zifferblatte) ab und dann noch 6 Stunden weiter. Da
muss man aber weiter zihlen konnen als bis 20. Von Mittag bis zum
Abend (6 Uhr) sind 6 St., bis Mitternacht 12 St., bis zum Morgen 18 St.
Nun zuerst bis zum Mittage; 18 St., 19 St., 20 St. Wie aber zihlen
wir weiter? Die Kinder horen und lernen: 21, 22, 23, 24. Von Mittag

¥) Vergl. Ziller, Seminarbuch (im Jahrbuch 1874) 125 ff.
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bis wieder Mittag sind 24 St. Nun noch 6 St. (von 12—6 Uhr) weiter:
25, 26, 27, 28, 29, 30 St. Von mittags 12 TUhr bis den andern Tag
abends 6 Uhr sind 30 St.; Robinsons Seesturm hat 30 St. gedauert.
Wer will auch noch einmal die Stunden so abzihlen? Wer noch? Ab-
zihlen im Chor. Wer aber will die 30 Stunden an der Maschine an-
stellen? Wer zi#hlt die Kugeln von der 20. bis 30.2 Wer aber ziihlt
von der 30. an riickwirts? Wer will die ganze Reihe von 1-—30
vorwirts und riickwirts zihlen? Choriibungen.

b) Schreiben der Zahlen. Welche neuen Zahlen und welche neme
Reihe haben wir da gelernt? Wie aber die neuen Zahlen geschrieben
werden? Hier steht an der Maschine die 21; sie besteht aus 20 und 1
oder aus 2 Z. und 1 E. Wer weis nun schon wie 22 geschrieben
wird (sie ist an der Maschine angestellt)? wie die 23? 24?7 u. 8. w.
bis 30.

Schreibt alle Zahlen von 21—30. Was bedeutet allemal die 2
links? die andere Zahl rechts?

Schreibt und lest die Reihe von 21—30, dann von 1—30 vorwirts,
riickwirts.

¢) Zerlegen der neuen Zahlen, sowie aller bekannten Zahlen, in
ihre Zehner und Einer, miindlich und schriftlich.

Bilden der newen Zahlen aus Zehnern und Einern, miindlich, schrift-
lich in Reihenform.

2. Rechnen mit diesen Zahlen. Stelle an der Maschine an und
rechne:

a) 18t.4-10St. = 11 St. 11 St. 4+ 10 St. = 21
28t. 4 10 St. = 12 St. 12 8t. 4+ 10 St. = 22

b) 11 8t. — 10 St. = 1 St. 21 8t. — 10 St. =11

12 8t. — 10 St. = 2 St. 22 St. — 10 St. = 12
bis bis

10 St. 4 10 St. = 20 St. 20 St. 4 10 St. = 30

20 St. — 10 St. = 10 St. 30 St. = 10 St. = 20

©) 10412 =104 10 + 2 = 20+ 2 — 22
104+ 14=104+10 +4=204+4—24
10416 =10 4 10 4 6 = 20 1+ 6 — 26

u 8. W.

d)29—19=29—10—9=19—9=10

27T —17T=27T—10—7=17—7=10

26 —15=25—10—5=15—5=10
u. 8. W.

3. Stufe. 1. Die friilhern Ubungen in der jetzt erweiterten Reihe
in konkreten und abstrakten Beispielen miindlich, schriftlich (mit und
ohne Anschauung).

108t + 18t = 118t. 20 8t. -+ 1St = 21 8t.
10,42, =12, 20, 42, =22,
10,+3,=13, 20, +8, =23,

U 8 W, U 8. W.
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Ebenso riickwirts :

29 St. — 9 St. = 20 St.
28, —8 , =20,
27 , —7 , =20,
2 , —6 , =20 ,
25, —5 , =20,
24 , —4 , =20,

19 St.— 9 St. = 10 8t.
8, —8, =10,
17 , —7 , =10 ,
6 , —6 , =10,
15 , —5 , =10 ,
14, —4,=10,

. 8. W. u. 8 W.
21 =2% +1E 30 =3%+0E.
22 =27 +2E  29=2%+9E.

bis bis
29 =2Z. 4+ 9E  22=2Z.42E
30=3Z 4+ 0E  21=2%Z +1E.

Dann auch so:

10 Jahre 4+ 1 Jahr = 11 Jahre 11 Jahre — 1 Jahr =10 Jahre

2 , +1, =21 , 2 , -1 , =20 ,
n +2 , =12 , 12 , —2Jahre=10

20 , 4+2 , =22 2 , —2 , =20 ,

0 , +3 , =13 , B, -3 , =10 ,

20 , +3 , =23 , 23 , -8 , =20 ,

10 , 44, =14 bis

20 , +4 , =24 , 9 , -9 , =10 ,

u 8. W. 29 , —9 =20 ,

Ferner:

1 10=11 11410=21 11—10=1 21—10=11
2410=12 12410=22 12—10=2 22—10 =12
3410=13 13410=23 13—10=83 23—10=13

U 8. W

18t.4 10St. =11 St. 11 Tage — 10 Tage = 1 Tag

11 , 410 , =21 , 21 , —10 , =11 Tage

2,41, =12, 12 , —10 , = 2 Tage

12, +10 , =22 , 22 , —10 , =12 Tage
W 8. W.

2. Die neuauftretenden Ubungen im Zuzihlen und Abziihlen.

a) 104 10 = 20 29 — 19 =10
10 4+ 11 =21 28 — 18 = 10
10 + 12 = 22 27 — 17 = 10

bis bis
10 4 20 = 30 20 — 10 = 10
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b) Konkrete und abstrakte Beispiele ausser der Reihe.

Die Ubungen in und ausser den Reihen werden so lange fortgesetzt
bis sich die beiden neuen Rechenregeln ergeben haben.

4. Stufe. a) Sagen und Eintragen der neuen Reihe von 20—30.
b) Eintragen der neuen Regeln in der Form von Rechenbeispielen :

10 414 —24; 25 — 15 = 10
10 416 = 26; 28 — 18 = 10

5. Stufe. a) Zuhlen (Aufschreiben) der Reihe in mannigfacher
Form von den Endpunkten aus vorwirts, riickwiirts, von mittlern Punkten
aus vor- und riickwirts, stetig aber mit Uberspringen einer oder zweier
Zahlen ebenso z. B.

Zghlt (schreibt) von 1—30; von 30—1.

Zishlt (schreibt) von 3—13; von 18—26; von 30—26 ; von 24—17.

Sagt die Reihe von 1 bls 29 mit Ubersprmgen einer Zahl; des-
gleichen die Reihe von 2—30; von 30—2 und von 29—1.

b) Zerlegt (miindlich, schriftlich) die Zahlen von 15—22, von
25—30 in ihre Zehner und Einer.

c¢) Sagt (und schreibt) die Zahlen, welche bestehen aus: 1Z. + 7 E.,
12.4-4E.,, 2Z. 4+ 1E, 2Z.+ 6 E, 2Z. + 9E. — Schreibt 12 Tage
und 21 Tage und erklirt diese Zahlen, (12=12Z. und2E, 21 =2 Z
und 1 E.).

d) Rechnet aus:

1041, 1043, 1045, 20+ 4, 204+ 6, 208, 2049
1+410,1+420,2 4 10,2 420;3-+410,3+430,...9-410,9 420
11410, 12410, I3+ 10 u. 5. w.

10411, 10412, 10 4 13,...10 4 19, 10 4 20

29 — 9, 29 — 10, 290 — 20; 28 — 8, 28 — 10, 28 — 20; 27 — 7,
27 — 10, 27 — 20 ete.

29 — 19, 28 — 18, 27 — 17, 26 — 16 u. s, w. (Gerechnet wird:
20 —10—9=19—9 = 10).

e) Gemischte Aufgaben:

6+ 20 — 16 + 10 =?
30 —20 4 18 — 10 — 8 ="

u. 8. W.

f) Angewandte Aufgaben. Von einem Tage (= 24 St.) sind schon
verflossen 4 St. (10 St., 14 St); wie viel Stunden sind iibrig? — Der
Monat Juni hat 30 Tage; verflossen waren erst 6 T., dann noch 10 Tage;
wieviel Tage waren zusammen verflossen? — Vom Juni waren voriiber
20 Tage; wieviel Tage waren noch iibrig? — Von zwei Briidern war
der #ltere 26, der jingere 16 Jahre alt; wieviel Jahre war der erstere
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dlter als der jiingere? Wenn aber der eine 28 J., der andere 18 J. alt
ist, wieviel ist da der eine jiinger als der andere? — Ein Knabe ist
8 J. alt; wieviel J. dauert es noch, bis er 18 J. alt ist? — Ein anderer
ist 10 J. alt; wieviel Jahre dauert es noch, bis er so alt ist, wie jetzt
sein Altester Bruder der 26 J. alt ist? — Jemand hat einen Weg
von 27 Meilen zuriick zu legen; zuriickgelegt hat er schon 10 M. und
hernach noch 7 M. Wieviel Meilen sind noch iibrig ?

5 Einheit

Zahlgebiet: 1—40.

Zahloperationen: Znzihlen und Abzihlen reiner Einer und
gemischter Zehner zu und von gemischten Zehnern ohne Uber-
gang von den Einern zu einem neuen Zehner (16 4 3; 24 4 15;
38 — 4; 36 —13).

Sachgebiet: Schritte (Fuss, Meter).

Grundlegende Aufgabe: Wir wollen abschreiten und zihlen,
wieviel Schritte lang und breit unser Schulhaus ist, und sodann mit den
Schrittzahlen rechnen. (Im Anschluss an Robinsons Hausbau).

1. Stufe. Wieviel Schritte lang und breit unser Schulzimmer ist,
wissen wir schon; das haben wir ja unlingst gemessen. Gebt die Zahlen
an. (Linge: 15 Schritte, Breite: 12 Schr.) Auch die Lénge und Breite
unseres Korridors ist uns schon bekannt. 28 Schr. Linge, 4 Schritt
Breite. Aber wie lang und breit ist nun unser Schulhaus? Wir gehen
hinaus und messen.

2. Stufe. 1la) Gewinnung der neuen Zahlen und der erweiterten
Reihe durch Anschauung.

Unser A soll zuerst die Linge, dann aumch die Breite abschreiten ;
wir andern sehen zum, ob er es ordentlich ausfilhrt, und zihlen im
Chor mit. Bis 30 konnen wir schon gut zihlen; dann fangen wir wieder
von 1 an. Beim Abschreiten zihlen wir die Schritte von 1-—30 und
dann noch 8 Schritte: unser Schulhaus ist 30 Schr. und noch & Schr.
lang. Das Abschreiten der Breite ergiebt 16 Schritte.

b) Wie lang ist das Schulhaus? 30 Schr. und noch 8 Schr. Weiss
schon eins, wieviel Schritte das zusammen sind? Wir wollen jetzt diese
Schritte an der Rechenmaschine aufstellen und zihlen. Stellt die 30 an,
und dann auch die 8. Dann heisst es: 30 und 1 ist 31, 30 und 2 ist
32,...30 und 8 = 38. TUnser Schulhaus ist 38 Schr. lang. Wéire es
aber noch 1 Schr. linger, so wiren es 39, und noch einen Schritt linger,
so wire es 40 Schr. lang. Wie lang ist es aber nur? 38 Schr. Wer
will noch einmal die Schr. aufstellen und z%hlen? Nun noch bis 40.

Zzhlen an der Maschine von 31—40, von 1—40, vorwirts, riick-
wiirts.

¢) Schreiben der neuen Zahlen von 31 bis 40, von 40 bis 31. Wie
wollen wir 31 schreiben? Was bedeutet die 3? die 1? — Schreibt
vor- und riickwirts die ganze Reihe von 1—40,
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Zerlegt miindlich und schriftlich die Zahlen in ihre Zehner und
Einer von 31—40. — Zerlegen von Zahlen ausser der Reihe (nach
Diktat).

Schreibt die Zahlen, welche bestehen: aus 3 Z. und 7 E,, aus 3 Z.
und 2 E, aus 2 Z. und 9 E.; lest die geschricbenen Zahlen. Stellt sie
an der Maschine (mit den Stibchen) aaf.

2. Rechnen in der erweiterten Reihe an der Rechenmaschine (den
Stiibchen).

a) Ein Schiiler schreitet erst 32 Schr. ab, dann noch 5 Schr.
Stellt's an und rechnet, wie viel Schr. es zusammen sind. 32 4 5 = 37.
Abver 34 Schr. und noch 4 Schr.? Stellt an und z4hlt zusammen:
34 4+ 4 = 38 Sch. Stellt an und rechnet aus: 31 Schr. 4 8 Schr,
20 Schr. 4 3 Schr., 15 Schr. - 4 Sechr.

b) Wie viel sind aber 23 Schr. -} 12 Schr.? Anstellen und Rech-
nen. Gesprochen wird: 23 +12=23 + 104+ 2 =383+ 2 = 35.
Noch einige Beispiele. — Ebenso werden anschaulich (an der Rechen-
.maschine) gerechnet:

¢) 38 Schr. weniger 5 Schr. = 33 Schr.; 29 Schr. — 3 Schr, = 26
Schr. ete.

d) 36 Schr. — 12 Schr. = 36 — 10 — 2 == 26 — 2 = 24 Schr. etec.

3. Stufe. 1) Die friheren Ubungen in der erweiterten Reihe in
benannten und unbenannten Zahlen, miindlich und schriftlich, (mit und
ohne Anschauung). -

11—1 21—1 31—1 41—1

a) 1041 2041 3041 |
1042 2042 30+2 12—2 222 32—2 422

b)104+1 1042 1043 11—1 12—2 13—3
2041 2042 2043 21—1 222 23—3
304+1 3042 80+3 31—1 32—2 83—3

¢ 11410 21410 11+ 20
12410 22410 12+ 20
bis bis bis
19+ 10 20410 19+ 20
4 11—10 21—10 39— 10 39—20 39 —30
12—10 22—10 38—10 38—20 38 —30
bis bis bis bis bis
19—10 29—10 81 —10 31—20 31—30

2. Die auf Stufe II. nenaufgetretenen Rechenfille (mit und ohne
Anschauang).

a) 21 Schritte -+ 1 Schritt = 22 Schritte 32 Schr. 4 2 Schr. = ?
21 , +8 , =24 32 , +4 , =?
21, +5 , =26 , 2 , +6 , =?

Ebenso 33, 23 4+ 1, 2, 8, 4, 5, 6 u s w.



114 Das zweite Schaljahr

26 Schr. + 11 Schr. = 26 4 10 4 1 =36 + 1 = 37 Schr.
24 , +12 , =2441042=84+4+2=36 ,
22 , +17 , =224104+7=382+4+7=389 ,
16 , +28 , =164+204+3=84+-3=389 ,
12, +20 , =124204+5=32+4+5=37 ,

b) 39 Schr. — 5 Schr. = 34 Schr.
36 , —38 , =383 ,

u 8, W.

36 Schr. — 14 Sehr, = 36 — 10 — 4 = 26 — 4 = 22 Schr.
38 , —15 , =38—10—5=28—5=23
39 , —23 , =39—20—83=19—-—3=16

c) Summen und Differenzen von Schritten, Stunden, Tagen, Jahren
nicht in Reihenform z. B. Jemand ist 23 Jahre alt; wie alt ist er nach
5, nach 12, nach 15 Jahren ? — Ein Mann ist 36 Jabre alt, ein anderer
ist 5 Jahre jiinger; wie alt ist dieser?

Fortsetzung der vorstehenden Ubungen mundhch und schriftlich, bis
die neue Regel sich ergiebt.

4, Stufe. a) Sagen und Eintragen der neuen Reihe von 30 —40.

b) Eintragen der neuen Rechnungsregeln in der Form von Rechen-
beispielen: 32 4 7; 25 4 14; 38 — 5; 86 — 12.°

5. Stufe. a) Mannigfaches Durchziblen der Reihe bis 40 auf-
wirts, abwirts: in Absditzen von 15—22, von 28—033, von 35—40,
von 40—28 u 8, w.,, im Durchlaufen der ungers,den, der geraden Zahlen;
mit Uberspringen zweier Zahlen, aunsgehennd von der Eins, von der
Zwei. Mindliches und schriftliches Zerlegen der neu aufgetretenen Zahlen
in ihre Zehner und Einer; desgleichen Bilden der Zahlen aus Zehnern
und Einern.

b) Schreibt 12, 21; 13, 31; 28, 82. Vergleichendes Zerlegen
dieser Zahlen in ihre Zehner und Einer.

¢) Rechnet: 11 4 1, 11 42, ... 11 4 8; 20 4 2, 21 + 2, 2242,
..2247;33+1,3342,...33+6.

59 —1,89 —2,39—3,...39 —8;38 — 1,38 — 2,38 — 3,38 — 7

U 8. wW.

10 4 12, 11418, 124 14, 13 4 15, 24 4 10, 25 + 11, 26 - 12
29 —19, 39 — 19, 38 —17, 37 — 15, 36 — 13, 25 — 14
36 — 21, 37 — 23, 36 — 24, 35 — 25

d) 24 Schritte 4 14 Schritte = ? 36 Stunden — 14 Stunden

—
16 , +12 , =? 39 , —2 , =2
1, 424 , =? 28 , —16 , =2
25 , 4138 , =? 35 . —24 =2

”
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e) 14 Jahre - 12 Jahre + 10 Jahre — 32 Jahre = ?
4 Meilen | 20 Meilen 4 15 Meilen — 11 Meilen — 24 Meilen = ?
. w8 w.

f) Schreite (im Schulgarten) ab: 31 Schritte vorwirts, dann noch
7 Schritte vorwirts; hierauf wieder 15 Schritte riickwirts; wieviel
Schritte bist du vom Ausgangsorte entfernt? — Jemand hat einen Weg
von 37 Meilen zuriick zu legen; 25 Meilen ist er nun schon vor-

wirts gekommen, wieviel Meilen muss er noch zuriicklegen? -— Von
2 Lingen betrigt die eine 36 Schritte, die andere 23 Schritte; wieviel
ist die erste linger als die zweite? — Jemand ist 21 Jahre alt; wie

alt ist er nach 18 Jahren?

6 Einheit

Zahlgebiet: Die Zahlreihe von 1—50.
Zahloperationen: Einer zu gemischten Zehnern bis zum
niichsten vollen Zehner, und Einer von reinen Zehnern, z. B.
a) 4347 b) 40 — 6.
Sachgebiet: Monate, Wochen, Tage.

Grundlegende Aufgabe: ,Wir wollen berechnen, wie lange
Robinsons Seereise bis zum Untergang des Schiffes gedauert hat.“

Abfahrt des Schiffes am 13. August; Ankunft Robinsons auf der
Insel am 30. September.

‘Wir haben schon die Monate des Jahres besprochen, (siehe Natur-
kunde) und wissen auch, wie viel Tage jeder Monat hat. Wieder-
holung des Gelernten. Der August hat 31 Tage. Zihlt an der Rechen-
maschine die Tage ab, welche der August vom 13. an (diesen mitgezihlt)
noch hat. Es sind noch 19 Tage. Vom 1. September aber bis zum
30. September sinds 30 Tage. Z#hlt auch die 30 Tage des September
an der Maschine ab. Hierauf von den 19 Tagen 10 za den 30, giebt
40 Tage, und nun noch zur Fortfiihrung der Reihe die 9 Tage hinzu:
40 4 1=41, 41 +1-42 ..., 484+ 1=49. Resultat: die Reise
hat 49 Tage gedauert. Wir haben die Zahlreihe dabei weiter bis 49
gelernt. Nehmen wir noch einen Tag hinzu, so erhalten wir die Zahl
50, die uns schon bekannt ist. Das iibrige nunmehr bekannt.

7 Einheit

Zahlgebiet: Die Zahlreihe von 1—60.

Zahloperationen: Einer zu und von gemischten Zehnern, mit
Ubergang von einem Zehner in den andern (8 4+ 7; 48 4-6;
53 — 7).

Sachgebiet: Jahre, Wochen.

Grundlegende Aufgabe: Wir wollen (im Anschluss an den
Jahrestag Robinsons auf der Insel, an die Geburtstage der Kinder, an
8.
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den Anfang des neuen Schuljahes zu Ostern) die Wochen zihlen, die zu
einem Jahre gehioren, und mit den Wochenzahlen wieder weiter rechnen.
Rechenformen. Gerechnet wird (miindlich, schriftlich) so:

48 1 6 =48 4214 —50 +4=>54
53 —7=53 —3 —4 = 50 — 4 =46

8 Einheit

Zahlgebiet: 1—80.

Zahloperationen: Gemischte Zehner zu und von gemischten
Zehnern mit Ubergang von einem Zehner in den andern (45 —4- 27
73 — 25).

Sachgebiet: Jahre, Wochen (wie in der vorhergehenden Einheit).

Grundlegende Aufgabe: Vor kurzem haben wir ausgerechnet,
wieviel Wochen Robinson auf der Insel gewohnt hatte, als er seinen ersten
Jahrestag auf derselben feierte; jetzt wollen wir ausrechnen, wieviel
Wochen ibr nun schon in die Schule gegangen seid.

(Die Bebandlung dieser Einheit wird in die Zeit fallen, in welcher
die Schulwochenzahl zwischen 70 und 80 fillt. Wo nicht, so ist ein
anderer Ankniipfungspunkt zu suchen).

Auf der zweiten Stufe tritt auf: a) die Fortfihrung der natiirlichen
Zahlreihe von 60—80, b) die Auffassung der neu auftretenden Zahlen
als Summen von Zehnern und Einern, sowie das Schreiben und Uben
derselben und c) das Behandeln der neuen Rechenfille: alles anschaulich
an der Rechenmaschine oder mit Hiilfe des Rechenkastens. Die hierher
gehdrigen Aufgaben werden gerechnet, wie folgt:

8) 45+ 27=454 204+ 7=6547=654+542=T7042 =72,
b) 78 —38=73 —30 —8=43 —8=43 — 3 —5=40 — 5 =35.

Die 3. Stufe hat wieder teils mit, teils ohne Anschanung, in be-
nannten und unbenannten Zahlen, miindlich und schriftlich a) die voran-
gegangenen Rechenfille nun auch in der erweiterten Zahlreihe auftreten
zu lassen und b) die neuen Rechenfille in mannigfacher Weise so lange
(teils in Reihenform, teils ausser der Reihe) zu iiben, bis sich die be-
griffliche Einsicht in das Verfahren ergeben hat. Auf der 4. Stufe wird
diese Einsicht durch Eintragung der fortgesetzten Reihe und zweier
Rechenbeispiele in das Regelheft fixiert, und schliesslich auf der 5. Stufe
durch vielfache Aufgaben in praktisches Konnen iibergefiihrt. Auf diesen
beiden letzten Stufen tritt die Zahl nur in der abstrakten, nicht mehr
in der anschaunlichen Form auf.

9 Einheit

Zahlgebiet: 1—100.

Zahloperationen: Wiederholung aller Rechenfille im Bereiche
der Gesamtreihe.
Sachgebiet: Mark, Pfennige.
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Grundlegende Aufgabe: Rechnen mit den Pfennigen, die zu
einer Mark gehdren.

Der Geldfund Robinsons auf dem Schiffe hat uns Veranlassung ge-
geben, die Kinder mit unseren Geldsorten (Markstiicke, 50-, 20-, 10-, 5-,
2-, 1-Pfennigstiicke, 2-Mark-, 3-Mark-, 5-Mark-, 10-Markstiicke) bekannt
za machen. Hieran ankniipfend, kommen wir zu der Pfennigzahl der
Mark und damit zam Zahlraume von 1—100.

Oder: Grundlegende Aufgabe: , Wir wollen mit dem Meter messen
und rechnen lernen. (Teupser, Jahrbuch 1891, S. 59).

10 Einheit

Zahlgebiet: Fiinferreihe des Einmaleins.

Zahloperationen: Vervielfachen, Messen und Teilen im Bereiche
der Fiinferreihe.

Sachgebiet: Gliedmasseu des menschlichen Korpers.

Grundlegende Aufgabe: Wir wollen ausrechnen, wieviel
Finger die fiinf Kinder auf der ersten Bank zusammen haben,

Die Kinder stellen sich vor und halten ihre Finger in die H&he.
Ist das nicht eine ganze Schar von Fingern? Wieviel mogen’s ihrer sein?

I. Stufe. Kbonnen wir das nicht schon rechnen? Wie denn? Jedes
Kind hat 2 Hinde, an jeder Hand 5 Finger, an beiden Hinden zusammen
10 Finger. Fiinf Kinder sind’s, also zusammen 5 >< 10 = 50 Finger. Denn
1><10=10, 2 < 10=20,3 >< 10=130, 4 >< 10 = 40, 5 >< 10 = 50.
Ja, wir konnten auch schon gleich ausrechnen, wieviel Finger 6, 7, 8,
9, 10 Kinder zusammen hitten; denn wir wissen ja 6 >< 10 =060,
7>x<10=170, 8><10=80, 9>10=90, 10><10=100. Wir
konnten das leicht ausrechnen mit den Mal-Sitzchen mit Zehn. Ob wir
es nicht aber auch auf eine andere Weise ausrechnen kinnten ?

2. Stufe. 1. Die 5 Kinder sollen wieder ihre Hiinde in die HShe halten.
Zghlt, wie viel Hinde haben sie zusammen? 10 Hinde. M. komme
her und zihle die Hinde noch einmal. Wieviel Hinde sind es? Aber
wieviel Finger an jeder Hand? Wieviel mal O Finger das sein mogen ?
Zghle sie. Unter Hinzeigen auf die betreffenden Finger der Hinde z#hlt
M.: 135,25, 3<5,...10>5; essind 10 >< 5 Finger. Wieder-
holt es. Durchzihlen mit dem Zahladverb.

_ 2. Ubertragen der 10 > 5 Finger auf die Rechenmaschine in
senkrechter Reihe untereinander und verschiedentliches Durchlaufen der
Reihe.

a) Stelle diese 5 ersten Finger an, — 5 Finger; darunter diese
zweiten 5 Finger: 5 F. 4+ 5 F. = 10 F. und so fort, bis alle angestellt
sind. Hierauf:

. b) 5F.4+5F. =10F, 10F.4+5=15F.... bis 45 F. 4-5F. =
50 F.
Nun kiirzer: 5, 10, 15,...,50; 50, 45, 40, ... 5.
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c) Alsdann: 1< 5F. =5F, 2 < 6F.=10F,3<X5F.=15F,
...10<5F.=50F.

Wiederholtes Durchlanfen an der Maschine (oder den Stibchen).

Kiirger: 1 ><5=5,2>x5=10,... 10x5=50; 10 XX 5=
50, 9 < 5 =45 etc.

3. Mit diesen neuen Mal-S#tzen kinnen wir nun leicht die Finger
der Kinder auf die andere Weise ausrechnen: Ein Kind hat 2 Hinde
und an jeder 5 Finger, macht 2 >< 5= 10 F.; 2 Kinder haben 4 Hinde
und an jeder 5 Finger, macht 4 >< 5 Finger, ... 5 Kinder haben 10
Hinde und an jeder Hand 5 Finger, macht 10 >< 5 = 50 Finger.

Kiirzer: 1 Kind hat 2 3>< 3=10 F; 2 Kinder haben 4 >< 5 =20
F. u. 5. w. Die 5 Kinder haben 10 >< 5 = 50 Finger.

8. Stufe. a) Wiederholtes Durchlaufen der Fiinferreihe mit ,mal“
an der Rechenmaschine und ohne dieselbe, vor- und riickwirts.

b) Rechnen mit andern benannten Zahlen z. B. mit Pfennigen
(Finfpfennigstiicken), Mark (Fiinfmarkstiicken), anschaulich an der Ma-
schine, ohne dieselbe:

I1<5Pf.=5Pf, 2><5Pf.=10Pf, ... 10 >< 5 Pf. = 50 Pf.; ebenso
riickwirts.
1X<5M.=5M,2>x5=10M.. ... 10 < 5 =250 M.; riickwirts.

Weitere Anwendungen auf Niisse, Getreidegarben, Spielkugeln mit
und ohne Veranschaulichung am Rechenapparate.

4. Stufe. 1. Sprechen der Mal-Sitze mit 5.

2. Schreiben derselben senkrecht untereinander.

2. Stufe B. (Messen und Teilen). Nochmalige Ubertragung der
Fingerzahlen an die Rechenmaschine und Durchlaufen der Malskitze mit
der Fiinf. Dann:

a) die Reihe von den Produkten aus; mit Anschauung, mit und
ohne Benennung der Zahl:

5=1x5, 10=2x<35,...50=10>< 5; riickwirts.
b) Miss das Einfache und die Vielfachen von 5 mit 5.

5gm. 5= 1 50 gm. 5 = 10
10 , 5= 2 45 , 5= 9
15 , 5= 3 40 5= 8

bis bis
5 , 5=10 5 , 5= 1

c) Teilen der Vielfachen von 5 unter 2, 3, 4—10 Personen, an-
schaulich, mit und ohne Benennung der Zahlen:

10 Pf. gt. 2 =5 Pf. 50 Pf. gt. 10 = 5 Pf.
15 , , 8=5 , 45 , , 9=5,
bis bis
50 , , 10=5, 10, , 2=5,

8. Stufe B. Vielfaches Durchlanfen der Sktze aus der Fiinfer-
reihe mit ,gemessen mit und mit ,geteilt unter® an der Ma-
schine (den Stibchen), ohne dieselbe, mit und ohne Benennung der Zahlen.
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4. Stufe A und B. 1. Wiederholung der Sitze mit ,mal“; zu
denselben die neugewonnenen Fiinfersitze mit ,gemessen“ und mit ,ge-
teilt® :

1. 1xx5= 5 2. 5gm.b= 1 3.10gt. 2=5
2>5=10 10, 5= 2 15, 3=5
3xx5=15 15, 5= 3 20, 4=5

bis bis bis
10 < 5=150 50 gm. 5 =10 50 gt. 10 =5

5. Stufe. 1. (Ohne Anschauung). Vielfaches Uben der Fiinfer-
siitze in allen 3 Formen a) in der Reihe, b) ausser der Reihe.

2. a) 1 Fiinfer = 5 Pf. 10 Fiinfer = 10 >< 5 Pf. = 50 Pf.
2 , = 2x5=10Pf 9 , = 9x5, =45,
3 , = 3x5=15, 8 , = 8x5,=40 ,
bis bis
10 , =10x5=50, 1, = 1%5,=75,
b) 5Pf = 1 Fiinfer 50 Pf. = 10 Fiinfer
10, =2 4, =9
bis bis
5071:10 » 5n= 1 L)

¢) Wieviel Finger sind an 3, 5, 7, 9, 8, 6, 4, 2 H#nden?

Ein Zeichenstift kostet 5 Pf.; wieviel Pf, kosten 4, 7, 9, 10 solcher
Stifte ?

Auf jeder Bank sitzen 5 Kinder; wieviel auf 3, 4, 6 Binken?

15 Pf. (25, 40, 45 Pf.) sollen unter 8 (5, 8, 9) Kinder verteilt
werden; wieviel erhilt jedes?

3. Wieviel ist 1><10? 2><5? Umkehrung :
1x<10=10; 2Xxb6=10 10=1>x10; 10= 25
2>10=20; 4>x5=20 200=2>10; 20= 45
83><10=30; 6>x5=30 830=3>10; 30 = 6
bis bis

510 =50; 10><5=50 50=5>10; 50=10>3

1x<10=2x5

2 10=4x5

3<10=6<5

bis

5<10=10x5

4. Zusammengesetzte Aufgaben:

65<5 4 16=2 40 gm. 5412 =2
8>< 5434 =? 35 , 5120="?
955 —27=2? 45 . 5— 3=
755 —27 =19 50 . 54 3=12

5. Angewandte Aufgaben im Bereiche aller Ubungen von 1—4.
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il Einheit

Zahlgebiet: Zweierreihe des Einmaleins,

Zahloperationen: Vervielfachen, Messen und Teilen mit 2.

S8aehgebiet: Produkte des Landbaues; Preise derselben (im An-
schluss an Robinsons Feldbau).

Grundlegende Aufgabe: Wir wollen berechnen, wieviel der
Landmann, mit dem wir jiingst bei nnserm Gang iiber den Wochenmarkt
sprachen, fiir seine Kartoffeln geldst haben wird.

Ein Gang fiber den Wochenmarkt hat uns mit dem Produktenreichtum
unseres Landbaus bekannt gemacht, der um so grosser erscheint, wenn
wir ihn mit der geringen Zahl von Robinsons Feldbauerzeugnissen zu-
sammenhalten. Bei Robinson finden wir, abgesehen von einigen wild-
wachsenden, essbaren Friichten, nur die Gerste, den Mais, den Reis. Wie
gross ist dagegen die Menge der Feldgewichse bei uns! Auch mit den
Preisen von verschiedemen Produkten haben wir uns bekannt gemacht.
Ganz besonders auffiillig war uns die grosse Anfuhr von Kartoffeln, auch
von weither (Miihlhausen); es war eben die Zeit der Kartoffelernte. In
der naturkundlichen Stunde wird das Wahrgenommene besprochen; von
dieser aus gehen dann auch Fragen und Aufgaben, wie die obige, an
das Rechnen iiber.

1. Stufe. Der Mann, mit dem wir sprachen, hatte auf seinem
kleinen Wagen 10 Sack Kartoffeln. Er war aus Tiefenort. Er klagte,
dass die Kartoffeln dieses Jahr (1894) so niedrig im Preise stiinden; in fritheren
Jahren habe er fiir den Sack 3 .4 gelost, dieses Jahr miisse er sie fiir
2 # den Sack verkaufen, Wieviel wird der Mann dieses Jahr fiir
seine 10 Sack Kartoffeln lésen? Und wieviel hiitte er bei dem frithern
Preis von 3 4 gelost?

2. Stufe. a) Z#hlt die Mark, welche der Mann fiir seine 10 Sack
Kartoffeln 19st, an der Rechenmaschine ab. Die Kinder stellen an der
Rechenmaschine in den Kugeln 10 mal 2 .4 senkrecht unter einander,
indem sie dazu sprechen:

Das sind die 2 4 fiir den erten Sack,

Das sind die 2 4 fiir den zweiten Sack,
bis .

Das sind die 2 4 fiir den 10. Sack.

b) Hierauf Durchlanfen der Reihe in folgender Weise:
2 K, 4 H, 6 4, 8 4, 10 £ bis 20 .

Der Mann hat also fiir seine Kartoffeln 20 .4 gelost. Hitte er aber
8 4 bekommen, so hitte das fir jeden Sack 1 .4 mehr gemacht; fiir
die 10 Sack also 10 .4. Diese 10 .4 zu den 20 A4 =30 4. Dem-
nach hitte der Verkiufer das Jahr vorher fiir seine zehn Sack Kartoffeln
30 A4 geldst.
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¢) Wir fassen aber die aufgestellte Reihe noch etwas genauer ins
Auge, um noch eine andere Berechnungsweise daran zu lernen. Es folgt
nuin das Durchlaufen der Reihe in folgender Weise:

. Das sind 1<2 A4
Das sind 2 <2 A4
Das sind 3 ><2 A4

bis
Das sind 10>< 2 A.

d) Alsdann: 1X<2 A4 =26; 22 M =4 A4,...10 <24
= 20 4. Ebenso riickwirts.

Nun konnen wir leicht berechnen, was die Landleute fiir ihre Kar-
toffeln losen. Der Mann, mit dem wir sprachen, hatte zehn Sicke voll
und loste fiir jeden Sack 2 .4, das macht 10 XX 2=20.4. Wieviel
1oste er fir 1 Sack? 1><X2=2 4. Aber fir 2, 3, 4...9, 10
Stcke ? _

Wieviel Sicke Kartoffeln wiirde aber eine Frau kaufen konnen fiir
6 A (fir 8 A4, 10 A4, 16 A)? Wir miissen 6 .4 messen mit 2 4
=3 @8 A gm 2 A=4; 10 4 gm. 2=5; 16 H gm 2=28)) Fir
6 A erhilt die Frau 2 SHcke, fir 8 4 4, fir 10 A4 5 und fiir 16 A4
8 Sicke.

Zwei Frauen kaufen zusammen fir 10 .4 (14, 16, 18 M.); wieviel
muss jede Frau bezahlen? Bei 10 muss jede bezahlen: 10 A4 gt. 2 =
5 A.; bei 12 A: 12 £gt.2=06 A4 u s. w.

Daraus lernen wir wieder neue Sitze mit ,mal% mit ,gemessen®
und mit ,geteilt¥.

3. Stufe. a) Durchlanfen der Reihe ohne Benennung der Zahlen,
aber im Anschluss an die Rechenmaschine:

1<2=2;2>x2=4; 83x2=0;...10><2=20. Riickwirts.
2gm.2=1; 4gm.2=2; 6gm.2=3; ...20gm. 2 =10. Riickwirts.
4gt.2=2; 6gt.3=2; 8gt.4=2:...20gt. 10 =2, Riickwiirts,

b) Schreiben der Sitze an die Wandtafel immer von der Anschau-
ung (der Rechenmaschine) aus; Lesen und Einiiben derselben vor- und
riickwiirts; Schreiben der S#tze seitens der Schiiler auf die Schiefer-
tafeln (mit benannten und unbenannnten Zahlen).

4. Stufe. Gebt alle Sitze mit ,mal“, ,gemessen mit* und ,ge-
teilt unter“ an und tragt sie in das Regelheft ein:

1x2= 2 2gm. 2= 1 2gt.2= 1
2> 2= 4 4, 2= 2 4,2= 2
3<2= 6 6, 2= 3 6 ,2= 3
bis bis bis
10 >< 2 = 20 20 , 2=10 20 , 2=10
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5. Stufe. a) Wiederholt die Mal-Sitze der Zweierreihe vorwirts,
riickwiirts. Ebenso die Sitze der Zweierreihe mit ,gemessen mit“ ,ge-
teilt unter“.

b) Sagt die Malsitze s0: 2 =1 2;4=2x<2;6=3x<2us w.
Die Sitze mit ,gemessen® 80: 1 =2gm. 2; 2=4gm. 2 u. s w.
Die S#tze mit ,geteilt“ so: 2 =4 gt. 2;2=106gt. 3; 2=8 gt. 4 w. 5. w.

¢) Verwandlung der Zweier in Pfennige und umgekehrt:

1 Zweier = 1< 2 A} dann: 1Zweier= 2 4} dann:2 4} = 1 Zweier

2 , =2x2, , 2 , =4, 4, =2

3 , =28%2, ., 3 , =6, 6,=3 ,
bis bis bis

10 , =10x2, 0 , =20, 20 , =10 ,

d) Wenn der Sack Kartoffeln 2 .4 kostet, wieviel muss man dann
bezahlen fiir 6 Sack? fir 2, 8, 7, 5 Sack?

Wieviel Sack kann man kaufen fir 12 4°? fir 8, 16, 6, 18 4°?

Auf der ersten Bank sitzen 6 Kinder; wer rechnet schnell aus, wie-
viel Hinde (Augen, Fiisse) sie zusammen haben? Wieviel haben aber
10 Kinder? 8 Kinder? 5 Kinder?

Ibhr habt 4 mal die Woche (Montag, Dienstag, Donnerstag, Frei-
tag) des Nachmittags 2 Stunden Schule. Wieviel Nachmittagsstunden
sind das in einer Woche? in 2 Wochen?

e) Leichte zusammengesetzte Aufgaben:

6 >< 2 Jahre -} 2 >< 2 Jahre 10 >< 2 Jahre — 3 >< 2 Jahre
52 , +4x2 , T><2 , —5x2 .
4=<2 , 4+3x2 , g8x2 , —2x2 ,
0. 8. W. 1. s w.
4 >< 28t + 15 St. - - 8 >< 2 St. — 10 St. =
I>x2 , +12 , = 10x<2 , —16 , =

f) Vergleichung der Zehner-, Fiinfer- und Zweierreihe:

1><10=10 2><5=10 2>< 10 =20
10 1=10 5> 2=10 10 2=20

g) 10 ist wieviel mal 2? aber wieviel mal 5? 20 ist wieviel
mal 2? wieviel mal 5? wieviel mal 10?

h) Anwenden des Zweiersatzes auf reine Zehnerzahlen:

1 >< 2 Zehner = 2 Zehner = 20 1> 20= 20
22 , = 4 = 40 2 20= 40
32 , =6 , = 60 kurz: 3><20= 60
42 , =8 , = 80 4<20= 80
52 , =10 , =100 5> 20 =100
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i) Angewandte Aufgaben auch zu den Ubungen unter f—h. Z. B.
10 Schiller sollen auf 2 Binke, anf 5 Binke verteilt werden; wieviel
kommen auf eine Bank? — 20 Meilen sollen auf 2 Tage (auf 4, auf
10 Tage verteilt werden; wieviel kommen auf jeden Tag? u. s. w.

12 Einheit

Zahlgebiet: Viererreihe des Einmaleins.

Zahloperationen: Vervielfachen, Messen und Teilen im Bereiche
der Reihe. ’

Sachgebiet: Backwerk, Bickerwaren, Preise.

Grundlegende Aufgabe. Wie viel Geld miissen wir dem B#cker-
jungen geben, wenn jedes von euch zum Friihstick ein Brotchen fiir
4 Pfennige erhalten soll? (Wieviel Schiiler sind es? 12 Schiiler.)

Robinson war froh, als er sich endlich aus Gerste Brot bereiten
konnte. Bei uns giebt es vielerlei Backwerk, welches teils die Mutter,
teils der Bicker backt. Aufzihlen desselben. Es wird wohl auch besser
schmecken, als Robinsons Gerstenbrot geschmeckt hat. Griinde. Was
fir Backwerk bringt uns der Bickerjunge in der Freiviertelstunde in
unsere Schule? Was kostet ein Brotchen, eine kleine Semmel? Nach-
dem in der Naturkunde dieser Gegenstand besprochen worden ist, wird
aus diesem Gebiete die vorstehende grundlegende Aufgabe fiir das Rechnen
heriibergenommen.

Der Gang der Ubungen ist aus den voranstehenden Beispielen er-
sichtlich.

I3 Einheit

Zahlgebiet: Dreierreihe des Einmaleins.

Zahloperationen: Vervielfachen, Messen und Teilen im Be-
reiche der Dreierreihe.

Sachgebiet: Thaler (= Dreimarksticke), Mark.

Grundlegende Aufgabe: Berechnen, wie viel 10 Thaler Mark
sind. Jeder Thaler gilt 3 Mark.

1. Stufe. Sachliche Besprechung der Aufgabe unter Vorzeigung
der Miinzen, und Uberfihrung des Sachverhiltnisses anf das Rechenver-
hiiltnis. (Wieviel Markstiicke bekomme ich beim Wechseln fiir die 10
Thalerstiicke ?)

2. Stufe. a) Aufstellen der Mark, die ich erhalte, in einer senk-
rechten Reihe untereinander an der Rechenmaschine und dadurch zu-
gleich Bilden der Dreierreihe. Dann Durchlaufen der Reihe in folgender
‘Weise:

b) Das sind die ersten 3 Mark Das sind 1 >< 3 Mark
Das sind die zweiten 3 Mark Das sind 2 >< 3 Mark
bis bis

Das sind die zehnten 3 Mark Das sind 10 ><X 3 Mark
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13 4= 3 H
23 4= 6 K
bis
10 < 3 A4 =30 A

Fiir die 10 Thaler erhalte ich 30 4. TUnd wie viel fiir 1, 2, 3,...
9 Thaler ?

Lest das noch einmal von der Maschine ab. Ebenso anch riick-
wirts.

¢) Daraus erkennen wir aber auch noch mehr. Seht an die Rechen-
maschine und sagt: 3 .4 sind wieviele Thaler? Aber 6 A4? 9 47
12 #4?...30 .#? Sagt's noch einmal im Zusammenhange ?

d) Wenn wir diese 3 .4 Einem geben, so hat derselbe 3 .4. Wenn
wir aber 6 4 unter 2 Personen teilen, wieviel erhilt da ein jeder?
Wie ist’'s aber, wenn wir 9 .4 unter 3, 12 4 unter 4 ... 30 .4 unter
10 teilen? Fasst auch das zusammen.

3. Stufe. Daraus lernen wir eine neue Reihe kennen, die Dreier-
reihe, mit der wir uns nun noch genauer beschiftigen.

a) Sagen und Schreiben der S#tze zur Dreiherreihe mit ,mal¥,
ngemessen mit“, ,geteilt unter“, mit Anschauung, ohne Anschauung, mit
benannten und unbenannten Zahlen, vorw#rts und riickwirts.

1x8= 3 3gm.3= 1 6gt. 2=3

2<3= 6 6 , 3= 2 9, 3=3
bis bis bis

10 < 3 =30 30 , 3=-10 30 ,10=3

b) Die Sitze mit ,mal“ von den Vielfachen, mit ,geteilt von den
Teilen aus: '

3= 13 3= Ggt 2
6= 23 3=9, 3
bis bis
30 =103 3=30 , 10

4. Stufe. 1. Sagt die Sitze der Dreierreihe mit ,mal“.
2. Desgleichen die Stitze mit ,gemessen mit“.
3. Desgleichen die Sitze mit ,geteilt unter.

. 4. Tragt die Sitze ins Regelheft ein.

5. Stufe. (Ohne Anschauung). Mannigfaches Durchlaufen der
Reihen, sowie angewandte Aufgaben aus dem Bereiche dieser und der
vorhergehenden Reihen und aus dem vorliegenden und den friihern Sach-
gebieten :

a) Sagt die Sitze der Dreierreihe mit ,mal*, ,gemessen mit“,
,geteilt unter*, vorwirts, rickwirts; mit Uberspringen (1 >< 8, 8 X< 3,
53¢ 3 ete.).

b) Die Mal-Sitze von den Vielfachen aus z. B. 3 =13, 6 =1
X< 3 ete.
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Welche Zahl muss ich messen mit 3, wenn's 1 (2, 3,...10)
geben soll ?

Die Sttze mit ,geteilt von den Teilen aus: 1=3gt.3; 2=26
gt. 3, 3 =9 gt. 3 etc.

¢) Vergleichung der Fiinfer-, Zweier- und Dreierreihe mit der
Zweier-, Vierer-, Fiinfer- und Zehnerreihe.

2>8= 6 8 2= 6 2x10=10>x2=4<5
4<8=12 3 4=12 8x<10=10>x<3=6x5
3<3=15 383 5=15 4>X<10=10X4=8X5
10<8=380 3x<10=380 5Xx<10=10x 5=

d) Jemand hat bei sich 8 Thalerstiicke und 2 Markstiicke; wieviel
Mark machte das aus? — Ein anderer war 16 .4 schuldig und legte
5 Thaler hin; wieviel hatte er noch darauf zan legen? Wie ist's aber,
wenn er 6 Thaler hinlegt? was bekémmt er da zuriick? — Wir wollen
10 Mark mit Thalern bezahlen, soweit es geht, und das Ubrige in Mark-
stiicken darauf legen; wieviel Thaler- und Markstiicke geben wir hin?

Wenn wir aber 22 .4 bezahlen wollen und nur ganze Thaler haben;
wieviel Thaler geben wir hin, und was miissen wir zuriick erhalten ? —
18 A sollen geteilt werden unter 2 Leute, unter 3; wieviel erhilt
jedes? Wie ist's aber, wenn 20 £ zu verteilen sind unter 2, unter 4,
unter 5, unter 10 Personen? — Teile 10 .4 unter 2, unter 3, unter 4,
unter 5, dann ebenso die 11 .4, 12 .4 u.s. w.s0: 10 .4 gt., 2 =5 A;
denn 2 >< 5 .4 sind 10 A; 10 4 gt. unter 3 —= 3 .4 und 1 .4 Rest;
denn 33 M =94, 94+ 1.4 =10.4. Wie kann man 24 4
mit Markstiicken, mit Zweimarkstiicken, mit Fiinfmarkstiicken, mit Zehn-
markstiicken bezahlen? Wie ist's in den beiden letzten Fillen zu
machen ?

¢) Rechne ferner: 8 >3 gm.6 + 88 —22gt.5 =7 u. 8. w.

14 Einheit

Zahlgebiet: Sechserreihe des Einmaleins.

Zahloperationen: Vervielfachen, Messen und Teilen im Bereiche
der Reihe. ’

Sachgebiete: Waochentliche Arbeitstage. Oder: Verbrauchs-
gegenstinde (Brot, Kaffee, Salz, Eier etc.), Gewicht derselben,
Preise derselben

Grundlegende Aufgabe: Wieviel Pfund Brot werden in einer
Familie in 8 Tagen, in 10, in 14 Tagen gebraucht, wenn tiglich ein
Brot (von 6 Pfund) verzehrt wird? (Oder: ,Wir wollen lernen, wie
sich ein Schock Eier am besten abzihlen lisst. Teupser).

Das Brot ist unser thgliches Nahrungsmittel, Darum bitten wir im
Vaterunser um unser tiglich Brot. Wir konnen daher wohl die Freude
Robinsons begreifen, als es ihm gelungen war, sich Brot zu bereiten.
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Habt ibr auch schon einmal acht gegeben, wie viel Brot ibr thglich
braucht? Warum ist das aber nicht iiberall gleich? Wie schwer wiegen
aber die grossen Brote, wie wir sie allermeist beim Bi#cker kaufen ?
6 Pfund. Aber die kleinen ILaibchen? ein Kiimmelbritchen? In der
naturkundlichen Stunde sind bei der Besprechung dieser Gegenstiinde
auch Abwigungen mittelst der Wage erfolgt. Wieviel Pfund Brot
die Familie in 8 Tagen, in 14 Tagen brauchen wiirde, wenn sie tiglich
nur ein kleines Brot von 3 Pfund, von 4 Pfund notig hat, konnten
wir leicht nach der Dreier-, der Vierrerreihe ausrechnen. Geschieht, unter
‘Wiederholung und Anwendung der Dreier- und Viererreihe des Einmal-
eins. . Was wollen wir nun aber jetzt berechnen? Wieviel Pfund sie
in 8 Tagen, in 10, in 14 Tagen braucht, wenn sie tiglich ein Brot von
6 Pfund verzehrt. Folgt Losung der Aufgabe auf der II. Stufe. Resul-
tat: In dieser Familie werden in 8 Tagen 8 >< 6 = 48 Pfund, in 10
Tagen 10>< 6 =60 Pfund, in 14 Tagen 10 < 6Pf. 4 4><6 =60
+ 24 =80 4+ 4 =84 Pfund Brot gebraucht. Die Reihenfolge der
Ubungen auf Stufe 2 und 3 sieche in der vorhergehenden 18. Einheit
unter Stufe 2 und 3.

Die 4. Stufe enthilt die S#tze der Sechserreihe a) mit ,mal“,
b) mit ,gemessen“, ¢) mit ,geteilt* (Vgl. 13. Einheit, Stufe 4).

Auf der 5. Stufe treten unter den Systemiibungen auch die Ver-
gleichsreihen fiir die 6 mit auf:

1x<6= 6 6 1= 6

2> 6=12 6<x 2=12

3x6=18 6> 3=18
bis bis

6 >< 6 =236 6> 6=236

10 < 6 =60 6 >< 10=60

Als neu tritt hinzu und wird hiernach auch auf die schon behan-
delten Reihen angewendet, die Auffassung der Zahl (6) als Bruchteil
ihrer Vielfachen. Es heisst: Teilt die 12 in 2 gleiche Teile. Wie
gross ist jeder Teil? (6). 6 ist die Hilfte von 12 =} von 12. Teilt
18 in 3 gleiche Teile. Jeder Teil hat 6. 6 ist ein Drittel von 18, kurz:
6 =% von 18; u. s. f. bis 6 =4 von 60.

Als Ergebnis erscheinen folgende Sitze, die mit den vorstehenden
zom System der 4. Stufe hinzutreten und dasselbe erweitern:

6 =4 von12 4 von12=26
6=1%1 , 18 + , 18=6
6=1 , 24 } ., 24=6
bis bis
6= » 60 i » 60=26

Mannigfache angewandte Aufgaben im Bereiche dieser und der vor-
ausgegangenen Reiben aus dem vorliegenden (s. grundl. Aufg.) und den
Sachgebieten der frilhern Einheiten. Z. B. Wie lange reicht die oben-
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gedachte Familie mit 36, mit 48, mit 30, mit 54 Pfund Bret? Aber
wie lange mit 20 Pfond? 3 ganze Tage; fiir den vierten Tag hat sie
nur noch 2 Pfund; wenn’s reichen soll, miissen noch 4 Pfund hinzu ge-
kanft werden.

15 Einheit

Zahlgebiet: Siebenerreihe.

Zahloperationen: Vervielfachen, Messen und Teilen im Be-

reiche der Siebenerreihe und ihrer Erweiterung.

Sachgebiet: Wochen und Wochentage beziiglich Jahreszeiten.

Grundlegende Aufgabe: Wir wollen berechnen, wieviel Tage
Schulferien wir in einem Jahre haben.

Auf der ersten Stufe Erorterung des Thatsichlichen: 4 Wochen
Sommerferien, 2 Wochen Herbstferien, 2 Wochen Weihnachtsferien
2 Wochen Osterferien, 1 Woche Pfingstferien; zusammen 4 2 -4 2 4 2
+ 1 =11 Wochen. Jede Woche hat 7 Tage; also giebt’s 11 >< 7 =
10 >< 7 4+ 1 X< 7 Tage Ferien.

Oder: Grundlegende Aufgabe: Berechnen, wie viel Tage ein
Vierteljahr (das Wintervierteijahr) hat.

Unter Heranziehing des Kalenders haben wir schon friiher die
Wochenzaht (52) des Jahres ermittelt, und wir konnen darans schon
berechnen, wie viel Wochen (13) auf ein Vierteljahr kommen. Wir
zihlen hierauf zur Probe auch die Wochen des Wintervierteljahres im
Kalender, wobei wir dasselbe von Mitte November bis Mitte Februar
nehmen. KEs ist nun auszurechnen, wie viel 13 Wochen Tage sind,
wobei die Tage von 10 Wochen und von 3 Wochen einzeln berechnet
und alsdann addiert werden.

16 Einheic

Zahlgebiet: Achterreihe.

Zahloperationen: Vervielfachen, Messen und Teilen im Bereiche
der Reihe, und Fortfiihrung der Vergleichsreihen.

Sachgebiet: Schreib- und Druckpapier, Format; 1 Bogen hat
4 Quartblitter, 8 Seiten.

Grundlegende Aufgabe: Anschliessend an Robinsons Tagebuch,
unser Schultagebuch, die Schreibebiicher der Kinder: Wir wollen aus-
rechnen, wieviel Blitter und wieviel Seiten ein Schreibebuch von 3, 4,
5 ... 10 Bogen hat.

1. Stufe. Die Bogen des Schreibpapiers sind in zwei Hilften
(Halbbogen) gefaltet. Faltet man den Bogen in der Richtung der Breite
nochmals, so erh#lt man Viertelbogen (Viertelbogengrisse); beim noch-
maligen Falten Achtelbogen (Achtelbogengrisse). Man kann Hefte (und
Biicher) machen von Halbbogengrisse (unsere Versiumnisliste, die Zeugnis-
tabelle), von Viertelbogengrisse (Schreibhefte der Kinder), von Achtel-
bogengrisse (Tagebiichlein, Regelheftchen, Lesebuch). Wie viel Blitter
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Betonung des Rechtschreibens in der Volksschule von gewichtiger Seite
(Raumer, Gesch. der Pidagog. III. 8. 117) Bedenken entgegengestellt
worden sind, so ist es nicht zu verwundern, dass der Unterricht im
Schonschreiben noch viel mehr Angriffe erfahren hat, da derselbe ja
eigentlich bloss die Schriftformen iibt. Wiederholt ist ausgesprochen
worden, die Volksschule habe nicht die Aufgabe, Kalligraphen zu bilden;
bei ihrer sehr beschrinkten Zeit habe sie wichtigere Dinge zu thumn, als
schine Buchstaben malen zu lassen, auch habe die Mehrzahl der Schiiler
spiiter gar keine Gelegenheit, von der miihsam erworbenen Fertigkeit
Gebrauch zu machen. (Vergl. hierzu Kellner, Aphorismen 62.)

Nun muss allerdings zugegeben werden, dass die Form der Buch-
staben mit dem Inhalt des Geschriebenen zunichst nichts zm thun hat,
wie es ja auch allbekannt ist, dass sehr bedentende Menschen und Schrift-
steller eine recht schlechte Handschrift hatten, und dass noch heute sehr
hiufig eine ,gelehrte“ und ,unleserliche“ Schrift als zusammengehdrig
gedacht werden. Man wird anch nicht behaapten, die Erzeugnisse der
Kalligraphen von Profession, der Lithographen, Firmenschreiber u. s. w.
seien einem guten schriftstellerischen Erzeugnis gleich zu schitzen.

Gleichwohl lisst sich unschwer nachweisen, dass der Schinschreib-
unterricht in der Volksschule eine Stelle erhalten muss.

Zunichst fordevt denselben das praktische Leben, Es geniigt
doch nicht, dass man tiberhaupt nur schreiben kann. Alles Geschriebene
80ll ja gelesen werden, folglich muss es mindestens dentlich d. h. mit
richtigen, zweifellosen Schriftformen dargestellt sein. Ferner fordert das
praktische Leben ,fliessendes“ Schreiben; denn ohne dieses kann
niemand irgend welchen nennenswerten Gebrauch von der Schrift machen.
Das erfordert aber viele Ubungen, die jedenfalls am zweckmissigsten in
besonderen Stunden vorgenommen werden.

Das Schonschreiben ist in der Volksschule aber auch berechtigt,
weil es erziehlichen Wert hat. Es stellt an den Schiiler die For-
derung, seine Arbeit moglichst vollkommen, mit der An-
strengung aller Kraft zu thun; es weckt und pflegt den
Sinn fiir Reinlichkeit, Ordnung und Schonheit.

Das sind aber sehr wichtige Dinge fiir die Erziehung. ,Das Schone
wirkt sittlich, indem es die Omnipotenz des Niitzlichen hindert und
grobsinnige Geniisse verachten lehrt*) Der Geschmack am Schénen be-
dingt aber gewissermassen die Reinlichkeit, und umgekehrt bricht der Sinn
fiir Reinlichkeit die Bahn fiir die sittliche Wirkung des Schonen. Je
grossere Sorgfalt die Schiller auf ihre Schrift verwandt haben, desto
grosser wird die Achtsamkeit sein, sie durch Unreinlichkeit nicht zu ver-
unstalten. — Wenn man bedenkt, wie oft diese einzige Untugend im
Stande ist, das Gliick des ganzen Lebens zu zerstoren, wie sie sich gelbst
anf kiinftige Generationen fortpflanzt und gleichverderbliche Wirkungen
dussert, 8o wird der Lehrer das, was er dafiir thun kann, gewiss nicht
fiir unwichtig halten.“ (Hesse.)

*) Den weitern Nachweis hierfiir S. Hesse, der Schreibunterricht.
§ 40. Der sittliche Wert des Schreibunterrichts.

AL AL Y
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Ferner ist zu bedenken, dass beim Schonschreiben der Schiiler sich
nieht blos bevbachtend und empfindend dem Schonen gegeniiber verhilt,
sondern handelnd; und zwar ist es eine der ersten Handlungen, die dem
XKinde in der Schule zugemmtet wird. Hierbei wird der Grund gelegt
zu Sorgfalt und Genauigkeit, zu andauverndem Fleiss, aber auch zu den
entgegengesetzten Fehlern, die den Menschen fiir jedes Geschéft unzulinglich
und unbrauchbar machen. — Es ist eine bekannte Erfahrung, dass eine
schéne Handschrift ebenso empfehlend wirkt, wie ein ansprechendes
Aussere, und dass schon ,mancher junge Mensch durch dieselbe sein
Gliick gemacht hat.

Wenn dem Schreibunterricht sittliche Wirkung beigelegt wurde,
weil er den Sinn fiir das Schine befordere, so musste vorausgesetzt
werden, dass man den Schriftformen iiberhaupt Schonheit zuschreiben
kann. Worin besteht aber diese Schonheit? In dem Sinne, in welchem
wir von der Schonheit einer Statue oder eines Gemildes sprechen, werden
wir allerdings die Buchstaben nicht schén nennen konnen. Denn es
liegt ihnen keine Idee zu Grunde, die durch die Gestalt eines Buchstabens
ihren Ausdruck finde. Da die Buchstaben aber nicht einzelne Elemente
(z. B. Punkte) sind, sondern Zusammensetzungen aus geraden und krummen
Linien, so sind die Bedingungen des #sthetischen Wohlgefallens und
Missfallens hinreichend gegeben. (Je mehr die gebogene Linie vorherrscht,
desto schoéner werden wir einen Buchstaben nennen konnen. Deshalb
gelten die Grossbuchstaben, welchen der Schwung und die Wellenlinie
in griosserem Masse eigen ist, allgemein als die schonsten, und unter den
verschiedenen Schriftgattungen erkennt man ebenso allgemein der sog.
englischen Schrift den Preis zu.) Die Schonheit der Schrift liegt be-
sonders in der Regelmissigkeit, Symmetrie, Gesetzm#ssigkeit, und in der
- Vollkommenheit der Ausfilhrung ihrer Teile.

Zur Regelmissigkeit und Symmetrie gehort schon viel. Stock-
mayer (Schmids Encyklopddie VII, S. 748) rechnet dazu folgendes: a)
Jeder Buchstabe muss vollstindig und rein ausgefiihrt werden; es
darf kein Teil fehlen, aber es ist auch keine Zuthat, z. B. Bogen und
Schnorkel, zu gestatten. b) Grundstriche und Haarstriche miissen
gich in der Stirke wohl unterscheiden. c¢) Die Hthen oder Lingen der Buch-
staben miissen gleichmissig sein oder in richtigem Verhiltnis zu einander
stehen, Ein kurzer Buchstabe muss durchweg so hoch als der andere, ein
langer ebenso lang als der andere sein. Es sind also alle die Vorschriften,
zu verwerfen, in denen einzelne Grossbuchstaben héoher sind als die andern;
auch die geringere Linge des t in der englischen Kurrent kann nicht
als berechtigt angesehen werden. Uber das richtige Verhdltnis der Hohen
ist man etwas verschiedener Ansicht. Als feststehend kann gelten, dass
die Linge der Hochbuchstaben der Linge der Tiefbuchstaben gleich sein
muss. In vielen neueren Alphabeten ist das Verh#ltnis der Grundhthe
zur Gesamthéhe, z. B. das n zum f wie 1: 7 in der deutschen, wie
1:5 in der englischen Kurrent angenommen. Die sogenannten Steilschrift-
Alphabete haben l: 4 bis 1: 5. Es treten auch Bestrebungen auf, die
1: 2 oder 1: 17/, vorschlagen, um mehr Ubereinstimmung mit der Druck-
schrift herbeizufihren, d) Die Richtung der Grundstriche muss durchaus

Ok
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die gleiche sein, e) Die Grundstriche der einzelnen Buchstaben miissen
immer dieselbe Entfernung haben. (Damit ist nicht gemeint, dass
die Grundstriche aller Buchstaben in der Entfernung iibereinstimmen
miissen, z. B. n und e, e und a.) f) Die Schleifen miissen rein aumsge-
fiilhrt sein, so dass die Striche nicht zusammenfliessen, die Weite und
Linge der Oberschleifen ebenso gross ist, als die der Unterschleifen
u. 8. w. g) Siammtliche Buchstaben eines Wortes sollen zusammen-
hingen., (Bei einigen Buchstaben geht das nicht, zum Beispiel beim
deutchen x und 1) — Es ist zu beachten, dass Anfang und Ende eines
jeden Buchstabens merklich begrenzt sein miisen, sonst fehlt die Deut-
lichkeit. h) Die Riume zwischen den einzelnen Wortern miissen gleich
gross sein (etwa so gross als ein n). i) Die Buchstaben der verschie-
denen Linien sollen die rechte Entfernung von einander haben.
(Die Unterlingen der obern und die Oberlingen der untern Linie diirfen
nicht in einander iibergreifen, noch zu weit von einander abstehen. Zwischen
zwei Zeilen soll man noch eine Linie ziehen konnen, ohne damit die
langen Buchstaben zu beriihren.)

Die Regelmissigkeit der Schrift allein macht aber noch keinen an—
genehmen Eindruck, es darf ihr dabei nicht die Anmut fehlen Dieses
fordert, dass jeder Zug in moglichster Vollkommenheit aumsgefiihrt wird,
dass z. B. Licht und Schatten richtig verteilt sind, die Uberginge auss
dem Starken ins Feine ganz allm#hlich geschehen, die Schleifen nicht=
bauchig oder hager, die Bogenlinien mehr dem Oval als dem Kreise>
entnommen sind und jeder Zug mit Freibeit und Sicherheit ge—
schrieben ist.*) :

Wie hoch soll nun die Volksschule in Beziehung auf die genanntem
Kigenschaften ihr Ziel stecken? Eine bestimmte Antwort hierauf ver—
moégen wir nicht zu geben, es muss vielmehr bei jeder einzelnen Schule
die Erwligung angestellt werden, ob durch ein hoheres Ziel die Schiiler
noch wesentlich geférdert werden, oder ob dies durch andern Unterricht,
dem der Schionschreibunterricht die Zeit wegnimmt, nicht noch mehr
geschehe.**) Auf den Oberstufen wird der Schreibunterricht sich jeden—

*) Von einer guten Schrift fordert man auch Konsequenz und
einen bestimmten Charakter, was man gewdhnlich eine ,ausge-
schriebene Hand“ nennt. Sie wird nicht gelehrt, sondern erworben. Es
ist eine recht sonderbare Forderung, wenn verlangt wird, alle Schiiler
einer Schule oder eines Landes sollten dieselbe Handschrift haben. Ob
man bei Aufstellung dieser Forderung wohl daran gedacht hat, dass es
einen ,Charakter der Handschrift giebt, der stets individuell ist? Woller
doch manche aus der Handschrift den Charakter eines Menschen iiber-
haupt beurteilen konnen! Wir haben Grund, zu vermuten, dass beregte
Forderung auf einem Missverstdndnis beruht: Man hat geredet von
+Gleichmissigkeit der Handschrift“, das ist ,Konsequenz® und hat ge-
meint, darunter sei ,Gleichmassigkeit (Uniformitit) der Handschriften®
zu verstehen. Dass man in einer Schule einen einheitlichen Duktus
verlangen muss, ist selbstverstindlich; dass man einen solchen wohl auch
fur ein ganzes Land fordert, ist erklirlich, da die Lehrer und auch viele
Schitler 8fter die Schulen wechseln.

**) Im allgemeinen kann man Dietleins (Wegweiser 8. 20) For-
derungen zustimmen: ,Der Schreibunterricht befihige die Schiller in einer
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falls mit weniger Stunden begniigen miissen (in besonders giinstigen Ver-
hiltnissen ganz wegfallen konnen), als auf den Unterstufen. (Die Lehr-
pline weisen ihm hier gewdhnlich 2 bis 4, oben 2 Stunden an.) Dieselbe
Erwigung entscheidet auch iiber die Zahl der zu lehrenden Schrift-
arten, Fiir mehr als zwei — deutsche Kurrent- und lateinische Kursiv-
schrift nebst den Ziffern — wird die Volksschule nur bei Amsnahme-
verhiiltnissen Zeit haben. KEs wiirde fiir dieselbe schon ein Alphabet
geniigen, wenn in Deutschland nicht zwei allgemein gebriuchlich wiren.
Welchem von beiden die Volksschule vorldufig noch den Vorzug zu geben
bat, ist zweifellos, da die grosse Mehrzahl des Volkes sich noch der
deutschen Kurrent bedient. (Welcher ,Duktus“ derselben der schonste
sei, wird wohl so lange unentschieden bleiben, als der Geschmack noch
verschieden ist. ,Die ,Gosky-Henzesche deutsche Preis-National-
Handschrift“ ist ebenso wenig als solche anerkannt worden, als andere
pNational-Handschriften“, Wiir die Volksschule muss der zu wihlende
sDuktus“ vor allen Dingen einer elementaren Behandlung fi#hig sein.)
Wenn man aber beriicksichtigt, dass durch den Schreibunterricht der
Schonheitssinn der Schiiler gebildet werden soll, so verdient ganz besondere
Beriicksichtigung die lateinische (englische) Kursivachrift, ,bei welcher be-
kanntlich das Oval vorherrscht, und die deshalb in Bezug auf ihre wirklich
schénen Formen, auf ihre Abrundung und Geschmeidigkeit der Schrift-
ziige und ihrer besonderen Eignung zu Verzierungen, Titeln u. s. w.
wegen, unsere Schrift und die aller Nationen iibertrifft.“*)

den Anforderungen der Pidagogik und Didaktik streng entsprechenden,
also in einer wahrhaft erziehen%en und bildenden Weise dahin, dass sie
die herkdmmlichen und gebriauchlichen, in ihren Elementen geistig klar
aufgefassten Schriftzeichen fiir den Gedankenausdruck, einzeln und ver-
bunden kennen und verstehem, und in deutlichen, gefilligen und ange-
nehmen Formen gelaufig, sicher und schnell versichtlichen lernen, und
zwar mit stets gegenwartiger Vorstellung und klarem Bewusstsein des
die Schriftzeichen erfiilllenden Inhalts.“

*) Die Frage, welcher Schriftart der Vorzug zu geben sei, ist sehr
lebhaft erdrtert worden. Sowohl die deutsche als die lateinische haben
beredte Verteidiger autzuweisen. Die Verteidiger der deutschen Schritt
behaupten: ,Die deutsche Kurrentschrift ist Nationalschrift, in der sich
der Tyﬁus unserer Nation abspiegelt. Ihr Charakter ist Festigkeit, Be-
stimmtheit, Schiarfe und Deutlichkeit; nicht ein grossartiger Handel und
Wandel hat sie bedingt, gebildet und geformt, sondern vielmehr das tiefe
Studium der Wissenschaften und Kiinste.* — Dagegen sagt Jakob Grimm
(Deutsche Grammatik, Einleitung S. 26): ,Es geschieht ohne verniinftigen
Grund, dass man diese verdorbene Schrift, wie sie zur Zeit der erfundenen
Druckerei sich gerade gebildet hatte, eine gotische oder deutsche nennt. Die
Goten waren lingst ausgestorben, und ausser in deutschen Handschriften
und Drucken herrschte die scharfeckige Buchstabenform ebenso in allen
lateinischen, franzdsischen, italienischen, slavischen. Nachdem die meisten
tibrigen Nationen in Europa zu der edlern und gefalligern Gestalt der
Schrift zuriickgekehrt sind, hat sich unter uns, zum Teil auch noch den
Déanen, Schweden, Finnen, Lithauern, Wenden und Bshmen jenes verzerrte
Alphabet fir die Schrift und den Druck einheimischer Sprache im Gegen-
satz zur lateinischen behauptet: es konnte mit gleichem Fug z. B. das
bdhmische wie das deutsche heissen und darf durchaus nicht fir eine or-
ganische Modifikation der lateinischen Schrift zum Behuf der deutschen



124 Das zweite Schuljahr

13 4= 3 H
23 4= 6 A
bis
10 <3 4 =30 #

Fiir die 10 Thaler erhalte ich 30 4. TUnd wie viel fiir 1, 2, 3,...
9 Thaler ?

Lest das noch einmal von der Maschine ab. Ebenso anch riick-
wirts.

¢) Daraus erkennen wir aber auch noch mehr. Seht an die Rechen-
maschine und sagt: 3 .4 sind wieviele Thaler? Aber 6 4? 9 4?
12 #?...30 #? Sagt’s noch einmal im Zusammenhange ?

d) Wenn wir diese 3 .4 Einem geben, so hat derselbe 3 .4. Weun
wir aber 6 4 unter 2 Personen teilen, wieviel erhilt da ein jeder?
Wie ist’s aber, wenn wir 9 .4 unter 3, 12 .4 unter 4 ... 30 .4 unter
10 teilen? Fasst auch das zusammen.

3. Stufe. Daraus lernen wir eine neue Reihe kennen, die Dreier-
reihe, mit der wir uns nun noch genauer beschiftigen.

a) Sagen und Schreiben der Sitze zur Dreiherreihe mit ,mal“,
ngemessen mit“, ,geteilt unter“, mit Anschauung, ohne Anschauung, mit
benannten und unbenannten Zahlen, vorw#rts und riickwirts.

1<3= 38 3gm.3= 1 6gt. 2=3

2%<3= 6 6 , 8= 2 9, 3=3
bis bis bis

10 < 3 =30 30 , 3==10 80 ,10=

b) Die Sitze mit ,mal“ von den Vielfachen, mit ,geteilt® von den
Teilen aus: ‘

3= 1Xx38 3= 06gt. 2
6= 2>38 3= 9, 3
bis bis
30=10x3 3=30, 10

4. Stufe. 1. Sagt die Sitze der Dreierreihe mit ,mal“.
2. Desgleichen die Sitze mit ,gemessen mit“.
3. Desgleichen die Sitze mit ,geteilt unter.

) 4. Tragt die Sitze ins Regelheft ein.

5. Stufe. (Ohne Anschauung). Mannigfaches Durchlaufen der
Reihen, sowie angewandte Aufgaben aus dem Bereiche dieser und der
vorhergehenden Reihen und aus dem vorliegenden und den frithern Sach-
gebieten :

a) Sagt die Sitze der Dreierreihe mit ,mal*, ,gemessen mit*,
»geteilt unter*, vorwirts, riickwirts; mit Uberspringen (1 >< 8, 3 >< 3,
5< 3 ete.).

b) Die Mal-Sitze von den Vielfachen aus z. B.3=1><3, 6 = 2
> 3 ete.
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verlangen; sonst ist er zum grossen Teil zwecklos.*) Wo
dehrere Lehrer in einer Klasse beschiftigt sind, wird das leider nicht .
immer beriicksichtigt! Alle schriftlichen Arbeiten (selbst das
-schriftliche Rechnen) sind auch der Beurteilung nach der
kalligraphischen Seite.hin unterworfen, ,In Schulen wo
ein besonderer Schreiblehrer fiir alle Klassen angestellt ist, miisste daher
demselben das vollste Recht der Einsichtnahme, Beurteilung und Korrektur
aller Hefte zustehen, wenn anders das in den untern Klassen miihsam
Erworbene nicht in den obern wieder ginzlich verloren gehen soll.¥

Verteilung des Unterrichtsstoffs auf acht Schul-
Jahre:

I. Schuljahr. Die Schreibiibungen schliessen sich an die Lese-
fibungen an. Besondere Stunden fiir das Schinschreiben giebt es noch
nicht.

II. Schuljahr. Beginn der Schreibiibungen mit Feder und Tinte.
Das kleine und grosse deutsche Alphabet. (Wochentlich zwei Stunden.)
Wirter moglichst der 4. Stufe des deutschen Unterrichts entnommen.

III. Schuljahr. Das kleine und grosse deutsche Alphabet. Ziffern,
(Waochentlich zwei Stunden.) Waortergruppen aus dem deutschen Unter-
richt.

IV. Schuljahr. Das kleine und grosse deutsche Alphabet. (Wochent-
lich eine bis zwei Stunden.) Wortergruppen und kleine S#tze. Fehlerhaft
oder schlecht geschriebene Buchstaben werden nochmals gelehrt und geiibt

**) Vergleiche hierzu den sebr beherzigenswerten Artikel im Evang.
Schulblatt (1882 Seite 871). Dort heisst es: ,Acht Jahre lang besuchen
die Kinder die Schule und fast vom ersten Tage an wird im Durchschnitt
taglich wenigstens eine Stunde geschrieben, macht in acht Jahren rund
2000 Stunden! TUnd welches ist das Resultat? Man besehe einmal die
Leistungen genau, aber nicht bloss die tritgerischen Scheinleistungen,
nicht bloss das, was in die Schonschreib- und Aufsatzhefte gezeichnet
zu werden pflegt, sondern auch das, was der Schiiler fiir sich schreibt,
das, was ausserhalb des Lobes und Tadels, ausserhalb der Kontrolle des
Lehrers steht, das, was keine Parade mitzumachen braucht; ja, man sehe
darauf hin nur einmal seine eigene Handschrift an. — Welches ist nun
aber die Ursache solcher geringen Resultate der ungeheuren Ubungen?
Ist vielleicht das Schreiben eine so itberaus schwere Kunst? Oder kommt
vielleicht das Asthetisch-Geometrische der Formen und Ziige nicht ge-
niigend zur Anschauung und Ubung? — Die Ursachen des Ubels liegen
zunichst darin, dass man Wissen und Handeln, Kenntnis der richtigen
und guten Former, und bestdndiges Schreiben diesen erkannten idealen
Formen gemiss nicht stets und iiberall in Einklang zu bringen bestrebt
ist, darin, dass man zweierlei Schreibunterricht betreibt, oder doch
wenigstens zweierlei Schreiben duldet: ein Schdnschreiben nach idealen,
mustergiltigen Formen und ein Schlechtschreiben, Kladdeschreiben oder
doch wenigstens ein nachlissig-gleichgiltiges Schreiben, das bald
mehr bald weniger jedem #sthetischen Ideal Hohn spricht: darin, dass
wir in der Schonschreibstunde oft kaum wissen, wie wir die Buchstaben
beschnérkeln und ausputzen lassen wollen und bei dem Schreiben in das
Aufsatzheft, in das Diarium und auf die Schiefertafel wenig oder gar
kein achtgeben auf die Formrichtigkeit der Buchstaben.*
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Habt ibr auch schon einmal acht gegeben, wie viel Brot ihr tiglich
braucht? Warum ist das aber nicht iiberall gleich? Wie schwer wiegen
aber die grossen Brote, wie wir sie allermeist beim B#cker kaufen?
6 Pfund. Aber die kleinen ILaibchen? ein Kiimmelbritchen? In der
naturkundlichen Stunde sind bei der Besprechung dieser Gegenstinde
auch Abwigungen mittelst der Wage erfolgt. Wieviel Pfund Brot
die Familie in 8 Tagen, in 14 Tagen brauchen wiirde, wenn sie taglich
nur ein kleines Brot von 3 Pfund, von 4 Pfund notig hat, konnten
wir leicht nach der Dreier-, der Vierrerreihe ausrechnen. Geschieht, unter
Wiederholung und Anwendung der Dreier- und Viererreihe des Einmal-
eins. . Was wollen wir nun aber jetzt berechnen? Wieviel Pfund sie
in 8 Tagen, in 10, in 14 Tagen braucht, wenn sie tiglich ein Brot von
6 Pfund verzehrt. Folgt Losung der Aufgabe auf der II. Stufe. Resul-
tat: In dieser Familie werden in 8 Tagen 8 >< 6 = 48 Pfund, in 10
Tagen 10 >< 6 =60 Pfund, in 14 Tagen 10 >< 6 Pf. - 4>< 6 =60
+24=80++ 4=284 Pfund Brot gebraucht. Die Reihenfolge der
Ubungen auf Stufe 2 und 3 siehe in der vorhergehenden 13. Einheit
unter Stufe 2 und 3.

Die 4. Stufe enthilt die Sitze der Sechserreihe a) mit ,mal“,
b) mit ,gemessen“, ¢) mit ,geteilt* (Vgl. 13. Einheit, Stufe 4).

Auf der 5. Stufe treten unter den Systemiibungen auch die Ver-
gleichsreihen fiir die 6 mit auf:

1x<6= 6 6> 1= 6

2>< 6 =12 6 2=12

3x6=18 6> 3=18
bis bis

6 >< 6=236 6> 6=236

10 >< 6 = 60 6 ><10=60

Als neu tritt binzm und wird hiernach auch auf die schon behan-
delten Reihen angewendet, die Auffassung der Zahl (6) als Bruchteil
ibrer Vielfachen. Es heisst: Teilt die 12 in 2 gleiche Teile. Wie
gross ist jeder Teil? (6). 6 ist die Hiulfte von 12 =11 von 12. Teilt
18 in 3 gleiche Teile. Jeder Teil hat 6. 6 ist ein Drittel von 18, kurz:
6 =% von 18; u. s. f. bis 6= von 60.

Als Ergebnis erscheinen folgende Sitze, die mit den vorstehenden
zom System der 4. Stufe hinzutreten und dasselbe erweitern:

=1 von12 4 vonl2=26
6=1%1 , 18 + 5, 18=6
6=1% , 24 } . 24=6
bis bis
6=45 , 60 v » 60=26

Mannigfache angewandte Aufgaben im Bereiche dieser und der vor-
ausgegangenen Reihen aus dem vorliegenden (s. grundl. Aufg.) und den
Sachgebieten der frilhern Einheiten. Z. B. Wie lange reicht die oben-
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fla'h ®sam! Hatte ein Schiller eine Seite voll geschrieben, so zeigte er sie
©xy Lebrer, der sein Urteil dariiber abgab, vielleicht auch einige falsch
& & gychriebene Buchstaben verbesserte. Den Schreibanfingern musste wohl
2 W ch pdie Hand“ gefilhrt werden. KEs soll -aber auch Lehrer gegeben
¥n.ben, denen selbst diese Arbeiten noch zu gross waren, die wie angenagelt
B jhrem Tisch sassen und zufrieden waren, wenn in der Klasse halbwegs
wahe herrschte. Die Schreibstunde wurde fast allgemein (wie auch heute
T2 O ch Laien meinen) als willkommene Erholungsstunde angesehen. Kellner
Aarfte deshalb sagen (Aphorismen 62): ,Es giebt keinen trostlosern
W nterricht in unsern Volksschulen, als den nach dem gewohnlichen Me-
<hanismus erteilten Unterricht im Schonschreiben.“

Dieser Zustand des Schreibunterrichts kann fiir iiberwunden erkliirt
werden; die Schreiblehrer huldigen jetzt wohl alle der ,genetischen Methode“.
Sie ist durchaus nicht eine Entdeckung der Neuzeit; denn als Vater der-
selben gilt Albrecht Diirer (Vnderweysung der messung mit dem zirkel
wund dem richtscheyt. Niirnberg. 1538). Das Wesen derselben besteht in
Folgendem: Alle Schriftzeichen werden in ihre Elemente (Grundziige) zer-
legt, diese gelangen einzeln, sowie auch in ihren Zusammensetzungen zur
XEiniibung und zwar in der Reihenfolge, wie die zusammengesetzten Schrift-
formen von einander abstammen. Die klare Erkenntnis der Schrift-
elemente bietet dem Schreibunterricht die naturgemisse Grundlage.

»Bevor der Schiiler einen Buchstaben schreibt, soll er eine
Wwvollkommen klare Vorstellung von demselben haben, die
&ewonnen wird durch griindliche Anschauung und scharfe
Auffassung der Elemente.“

Dass man ausserdem auch andern Forderungen, wie z. B. dass der
Schulunterricht nicht FEinzelunterricht, sondern Klassenunterricht sein
muss, beim Schreibunterricht jetzt nachkommt, versteht sich von selbst.

Der Grundgedanke der ,genetischen Methode“ ist sicher richtig.
Ein Eingehen auf die Elemente — hier also aunf die Schriftelemente —
kann bei keinem methodischen Unterricht entbehrt werden. Der Schreib-
lehrer muss mit denselben natiirlich vollkommen vertraut sein, weshalb
wir hier zunichst eine Ubersicht derselben geben. Bei ihrer Benennung
schliessen wir uns meist Dietlein an.

A Die Grundziige und Buchstabenformen

Sowohl beim kleinen als beim grossen Alphabet treten vier Ele-
mente — Grundziige — auf, die fiir die Schrift wesentlich sind,
némlich: Grandstrich, Keilstrich, Oval rechts und Oval links (beim kleinen
Alphabet); Oval rechts und Oval links, F-Zug und U-Zug (beim grossen
Alphabet). Die Grundziige sind aber nicht geometrisch konstruiert und
nicht in allen Buchstaben von gleicher Form; auch stehen sie in der Schrift
nicht unvermittelt neben einander, sondern sind durch weitere Ziige
(Anstriche, Aufstriche) mit einander verbunden. Ferner tritt in der
Schrift noch der Punkt auf, welcher das i auszeichnet (auch kann man
den Schleifenpunkt noch besonders nennen).

Vom geometrischen Gesichtspunkt kionnte man alle Schriftelemente,
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und wie viel Seiten hat ein Bogen bei Halbbogengrisse? (2, 4); bei
Viertelbogengrosse (4, 8); bei Achtelbogengrisse? (8, 16).

2. Stufe. Untersucht, wie viel Bogen unsere Versiumnisliste, euer
Zeichenbuch (je 2 BlL =— 1 Bg.), dieses (Quart-) Heft (je 4 BL. — 1 Bg.)
enthilt. Die Schionschreibe- und Zeichenhefte liefert uns der Buchbinder.
In der Arbeitsstunde haben wir aber auch schon selbst Biicher (z. B.
Tagebiicher) geheftet, z. B. hier dieses Heft von 5 Bogen, dieses von
6 Bogen, dieses dickere von 10 Bogen. Es soll ausgerechnet werden,
wie viel Blitter und wie viel Seiten euer Zeichenbuch von 5 Bogen hat?
wie viel Blitter euer Schonschreibeheft von © Bogen, dieses dickere
(Quart-) Heft von 10 Bogen enthilt. Wie wir die Anzahl der Blitter
berechnen, wissen wir schon; wir rechnen das mit den Mal-Sitzen der
Viererreihe: 1 Bg. giebt 4 Blitter, 5 Bg. =5 >< 4 = 20 Bl, 6 Bg.
= 6 >< 4 = 24 Bl, 10 Bg. = 10 >< 4 — 40 Blitter.

Aber wie viel Seiten geben diese Bogen? Ein Bogen giebt 8 Seiten,
5 Bg. == 5> 8, 6 Bg. = 6 >< 8, 10 Bg. = 10 >< 8 Seiten.

Stellt an der Rechenmaschine die 5 >< 8 Seiten dieses Heftes,
6 >< 8 dieses, 10 >< 8 dieses dicken Heftes an.

Zghlt die Seiten: 8 4 8 = 16, 16 4 8 = 24, 24 4 8 = 32,...
72 4+ 8 = 80. Unser Buch von 10 Bogen hat 80 Seiten. Nun durch-
lauft die Reihe an der Maschine auch wieder in'den Sitzen mit ,mal“:

1885 =88, 2x88 =168, 3 <88 =248,...
10 >< 8 8. =80S. Unser Heft von 5 Bogen hat 5 > 8 =40 S,
das von 6 Bogen hat 6 >< 8 =48 S,, das von 10 Bogen -hat 10 >< 8
= 80 S.

Aber wie viel Bogen miissen wir einheften, wenn das Heft 8 Seiten;
wie viel, wenn es 16, 24 . . , 80 Seiten enthalten soll? (Da miissen
wir die Zahlen mit 8 messen.)

Wir verteilen 16 Seiten auf 2 Bogen, 24 Seiten auf 3 Bogen,
32 Seiten auf 4 Bogen; wie viel Seiten kommen in jedem Falle auf
den Bogen?

3. Stufe. Welche neue Reihe lernen wir dabei kennen? Die
Achterreihe, mit der wir nun wieder noch weiter rechnen miissen. Art
und Reihenfolge der Ubungen siehe 11. und 13. Einheit. Stufe 3 und
folgende.

17 Einheit

Zahlgebiet: Neunerreihe.

Zahloperationen: Vervielfachen, Messen, Teilen im Bereiche der
Reihe.

Sachgebiet: Saat, Ernte; Scheffel, Liter (Hektoliter).

Grundlegende Aufgabe: Ausrechnen, wie viel Scheffel Getreide
ein Landwirt ernten werde, wenn er 10 Scheffel ausgesiiet hatte.

Robinson siiete zum drittenmale § Scheffel Gerste aus und erntete
5 Scheffel; zum viertenmale siiete er 2 Scheffel aus und bekam wieder
20 Scheffel. Er hatte das Zehnfache der Aussaat geerntet. So ist es
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Bevor wir nun weitere Angaben iiber die einzelnen ,Grundziige“ machen
sei bemerkt: Die Form der Grundziige ergiebt sich aus den
Buchstaben in Musteralphabeten; nicht aber werden die
Buchstaben nach den angenommenen, geometrisch be-
stimmten Elementen umgeformt. Ein mit geometrischer Genauigkeit
konstruiertes Alphabet macht den Eindrack eines gekiinstelten und kann
nicht einmal als historisch berechtigt nachgewiesen werden. Wir verwerfen
deshalb auch aus diesem Grunde das Einzwingen aller Buchstaben in ein
Quadratnetz, wie es z. B. Zschille durchfiihrt und auch in neumeren
Schreibheften noch zu finden ist.

Zu den einzelnen Grundziigen bemerken wir noch folgendes:

1. Der Punkt. Er wird stets mit einem Druck der richtig ge-
haltenen Feder ausgefiihrt; es darf dabei nicht ,geringelt“ werden.
Beim i steht er genau iiber dem Abstrich und wird immer erst nach
Vollendung des Buchstabens bez. Worts gemacht.

2. Der kurze Aufstrich. Er wird von manchen Schreiblehrern
dem Handgelenk zugewiesen. Die Hand ermiidet aber weniger, wenn
er ebenso wie der lange mit Fingerbewegung ausgefiihrt wird. Es ist
darauf zu achten, dass er im deutschen Kurrent immer eine gerade
Linie ist; im englischen wird er steiler und erh#lt eine leise Einbiegung
nach rechts.

3. Der lange Aufstrich. Er steht viel steiler als der kurze
und erhilt eine leise Einbiegung nach innen oder nach aussen. :

4. Der kurze Abstrich oder Grundstrich, Er ist in der
deutschen Kurrent durchweg gerade und von gleicher Stiirke, muss deshalb
mit ganz gleichmissigem Druck ausgefiihrt werden; mit dem Aufstrich muss
er oben und unten einen spitzen Winkel bilden und darf nie in demselben
herabgehen. Anders erscheint er in der englischen Kurrent. Hier geht er
bis iiber die Hilfte wieder im Abstrich herab; ausserdem erh#lt er einen
gebogenen Fuss (beim i nund u) oder einen gebogenen Ansatz (beim n, m,
ru. s. w.), oder auch einen solchen Fuss und Ansatz zugleich (beim p, vu.s. w.).
Dadurch wird er einem halben Seitenbogen oder der Schlangenlinie so
thnlich, dass er von Einigen (z. B. von Dietlein) von der Ellipse ab-
geleitet wird. Die Umbiegungen besitzen aber nicht die Breite und Rundung
derselben. Der kurze Abstrich in seiner verschiedenen Gestalt charakterisiert
die beiden genannten Schriftarten und ist deshalb sehr tiichtig zu iiben.
In der englischen Schrift ist besonders noch darauf zu sehen, dass er oben
nicht umgebogen oder spitz wird, dass er nicht auch in der Mitte eine
Biegung und im Ansatz eine zn grosse Rundung erhilt, wodurch er einem
Seitenbogen oder untern Halbbogen #hnlich wird. (Um diese Fehler zu
vermeiden, l4sst man bei der Einiibung nach dem Aufstrich absetzen —
‘was in der deutschen Kurrent nicht erlaubt ist — oben mit gebtffnetem
Federspalt und gehirigem Fingerdruck gleich wieder einsetzen und die
Grundstriche auch in Verbindung, eng an einander gestellt und genau im
Abstrich herabgehend, schreiben )

O. Der lange Abstrich. Er kommt nur in der englischen
Xurrent und zwar ohne und mit gebogenem untern Amnsatz vor (in den
Buchstaben t, 1, b, g, d u. s. w.). Da dieser Zug der Fliichtigkeit der
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Schrift wenig giinstig ist und der Schrift auch keine Eleganz verleiht,
8o haben ihn viele Kalligraphen (bis auf die Buchstaben d und t) be-
seitigt und durch die linke Schleife oder einen verstéirkten Abstrich er-
setzt (I, b, h, q, p).

6. Der zugespitzte Abstrich. Fiir Anfinger ist er gewshnlich
etwas schwer; sie brauchen aber beim Schreiben desselben nur die Feder
schnell vom Blatte abzuziehen, so wird er stets spitz.

7. Der verstirkte Abstrich (Keilstrich). Derselbe ist kurz,
halblang und ganz lang. Oben fingt er ganz fein an und endet in
Grundstrichbreite — nicht breiter.

8. Von diesem Strich leiten einige Schreiblehrer direkt den rechten
Schleifenstrich ab (und, um konsequent zu sein, wohl auch den linken).
Der dadurch geschaffene Duktus, an manchen Orten unter dem Namen
»Keilschrift* bekannt, hat etwas recht Steifes und Eckiges. Die Schlei-
fenstriche leiten wir ab von einem d oppelt zugespitzten Abstrich,
der eine leise Biegung nach links oder rechts erhilt.

Die Schleifen diirfen weder zu schlank noch zu voll sein; bei
der linken (obern) ist besonders darauf zu achten, dass der Schleifen-
strich nicht zu viel Rundung erh#lt. (Schreibregel: Schleifenstrich nahe
Aufstrich herab! Wo der Aufstrich den Schleifenstrich zu durchschnei-
den hat, wird durch die untere und obere Grundlinie angegeben.) Die
Schleifenpunkte lisst man bei der Einiibung zun#chst als wirkliche kleine
Schleifen erscheinen; die Fiillung erfolgt bei der richtigen Grisse schon
von selbst.

9. Der feine Abstrich, Da er streng genommen kein Grundzug,
sondern nur eine Verbindungslinie (beim z und Z) ist, fliichtig und fein
geschrieben wird, darf er beim Taktschreiben nicht betont werden.

Alle Abstriche sind durch Finger-, nicht durch Armbewegung her-
zustellen. (Dass dabei nicht zwei- oder mehrmal gestrichen werden darf,
braucht wohl kaum bemerkt zu werden. Beim Schreiben in ein Linien-
netz sind die Abstriche, so oft es mdglich ist, an die Richtungslinien
zu stellen.

10. Der rechte und linke Seitenbogen. Der linke tritt in
zweifacher Gestalt auf: als langer (D) und kurzer (0); der rechte in
dreifacher Gestalt: als langer (&), kurzer (v) und halblanger (f). Diese
Bogen erfordern sehr viel Ubung, nicht allein damit die Form tiberhaupt
eine gute wird, sondern weil es den Schiilern gewdhnlich schwer fillt,
den Druck richtig zu verteilen und die Biegungen rein und schwach
auszuziehen. (Der linke Seitenbogen wird anfangs gewbdhnlich oben oder
unten stark mit einer kreisrunden, statt ovalen Biegung geschrieben.
Beim kurzen Seitenbogen muss man am Aufstriche bis zar Hilfte zariick-
gehen, darf aber nicht erst da mit dem Druck beginnen. Der kleine
rechte Seitenbogen endigt vielfach zu breit, wie ein oberer Halbbogen;
beim ¥ und R tritt er gern zu weit nach rechts heraus.)

Hierher gehoren anch die Vorschwiinge oder Anschwiinge,
von welchen in der Volksschule ein sehr missiger Gebrauch zu machen
ist. Viele Kalligraphen geben ihnen eine andere Lage als den Haupt-
ziigen ; leichter anszufiihren sind sie aber in gleicher Lage mit den Haupt-
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ziigen, nur diirfen sie nie so stark sein als diese. Im deutschen Alpha-
bet ist nur bei den Buchstaben €, £, B und P ein Anschwung nitig.

11. Der untere Halbbogen. Er kommt in manchen Alpha-
beten vor beim u, t, t, r, T, € &, B, €, & r (und s). Wenn er nicht
in den langen Aufstrich iibergeht, sollen seine beiden Schenkel gleiche
Hohe haben; beim u hat der linke Teil gleiche Lage mit dem ersten-
Grundstrich, der rechte darf nicht weiter als der zweite Grundstrich
reichen. In andern Alphabeten ist statt des untern Halbbogens ein
kleiner linker Seitenbogen (z. B. beim u) oder der linke Schleifenpunkt
(z. B. beim t) angewandt. (Manche Schreiblehrer gebrauchen auch einen
kurzen Abstrich mit aufgehiingtem Aufstrich; u-Haken nennen sie dies
héssliche Ding.) '

12, Die Schlangenlinie Sie wird gewdhnlich zu sehr gebogen
und erh#lt den Druck zu weit unten, wihrend derselbe gleichm#ssig ver-
teilt werden muss.

13. Die Flammenlinie (Schonheitslinie). Sie setzt Formensinn und
Gewandtheit in Hand- und Fingerbewegungen voraus. Stellt man sie an
eine Richtungslinie, so muss sie dieselbe so durchschneiden, dass rechts und
links gleiche Teile liegen. Von Anfiingern im Schreiben wird sie zu wenig
oder zu stark gebogen, zu steil gestellt und an der unrechten Stelle
verstirkt.

14. Die tiefe Wellenlinie (D, T w.s. w.) Sie wird auch als
kurze Schlangenlinie angesehen, darf aber dann nicht zu lang
werden. Hauptichlich wird gegen die richtige Lage derselben gefehlt.
(Wir stellen sie in der Volksschule zur Schlangenlinie, damit sie nicht
mit der flachen Wellenlinie verwechselt wird.)

15. Die flache Wellenlinie. (€, & 9B). Sie wird ganz ohne
Druck mit der rechten Seite der Feder geschrieben. Man hat darauf zu
achten, dass dabei die Feder nicht gedreht wird und die Welle sich nur
wenig iiber die Grundlinie erhebt

Es braucht wohl kaum bemerkt zmu werden, dass diese Grundziige
nicht auf einmal und systematisch dem Schiiler zu bieten sind, sondern
nach und nach (aber wenn nitig alljihrlich), wie es der eben zu be-
handelnde Buchstabe fordert.

Ordnen wir die Buchstaben nach den wesentlichen Grundziigen,
8o erhalten wir fiir das deutsche Alphabet folgende Gruppen und
Familien:

I. Gruppe des Grundstrichs: i, u, m, e, i, u.
II. Gruppe des Keilstrichs: t, i, f.
III. Gruppe des linken Schleifenstrichs: I, b, &.
IV. Gruppe des rechten Schleifenstrichs: j, h, &, §, .
V. Gruppe des linken Seitenbogens: O, &, %, %, ¢, 0, 5, a, &, q, ®,
8 o x (p)
VL Gruppe des rechten Seitenbogens: &, 3, B, ¥, v, w, 8, 3 9 B,
LR M X
VII. Gruppe der Schlangenlinie (mit Einschluss der Tiefwellenlinie): U,
2R ®) DI 6Y 3
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VIIL. Gruppe der Flammenlinie (mit Einschluss der flachen Wellenlinie):
330G 6832086

Fiir das englische (lateinische) Alphabet:

I. Gruppe des Grundstrichs:
a) mit gebogenem Fuss: i, u, & ¢, f, j, {1, b);
b) mit gebogenem Ansatz: m, m, V; W, I, (b, p, z, )
II. Gruppe des linken Seitenbogens: C, O, ¢, ¢, o, a, 4, q, g, E, G, A,
(N, M).
IIL. Grnppt)a des rechten Seitenbogens: X, x.
IV. Gruppe der Schlangenlinie: U, Y% (z5hpk),QV,W,(, w).
V. Gruppe der Flammenlinie: S, s, I, T, F, P, I, B, R, A, D, H, K,

(V, W, N, M).

Wihlt man andere Formen, so ergiebt sich eine etwas andere Zu-
erteilung. . .

Es ist von Wichtigkeit, bei der Besprechung und Einiibung eines
Buchstabens besonders die Teile desselben zu beriicksichtigen, welche am
hiufigsten falsch atsgefiihrt werden. Deshalb folgen noch einige Be-
merkungen tber einzelne Buchstaben.

-

| Das kleine deutshe Alphabet

a) i, m W & i, u

Punkt iiber dem i steht oft nicht genau in der Richtung des
Grundstrichs, hat auch nicht die richtige Entfernung (Grundstrichhthe)
von demselben. Letzteres ist auch von den Strichen beim ii und dem
peim u zu bemerken, ausserdem steht beim & der erste zuge-
Abstrich hiufig nicht iiber dem ersten Grundstrich. Das n

3“ oft zu breit gezogen (Regel, so breit als hoch) und beim m haben
die drel Grundstriche nicht gleiche Entfernung von einander. Das e fillt
pald su schmal, bald zu breit aus, *) den zweiten Grundstrich desselben

Klelner als den ersten zu machen, liegt kein Grund vor.

b)t, f, L5 b &¢r

Der linke Schleifenpunkt beim t und f darf nicht auf der Linie auf-
stehen (wenn in Doppellinien geschrieben wird, hat er genau zwischen
den beiden Grundlinien seinen Platz) und darf auf keinen Fall links fiber
den Aufstrich hinausreichen. Der Schleifenstrich erh#lt leicht den Drack
gu weit unten und zm starke Biegung. : Die obere Schleife wird ge-
wohnlich zu flach geschrieben, bei der untern zieht man unten leicht zu
weit nach links, Die Durchschnittspunkte aller Schleifen geben die
Doppellinien an. Das ¢ erhlt beim & die Form eines i ohne Punkt.
(Man schreibe z. B. beim {d) das ¢ mit einem linken Seitenbogen, um

*) Die Strich-Entfernungen werden immer init der Hohe des Grund -
hs gemessen. Z. B. n: Der Abstand der beiden Grundstriche --—
. dstrichshohe.
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den Grund dJieser Abinderung des ¢ einzusehen. Beim ¢ kann es in
beiden Formen auftreten, ohne dass es den Parallelismus stort. Natiir-
lich wihlt man fiir seine Schule nur eine Form.) Recht hiufig wird das
¢ zu nahe an das § geriickt. Der erste Abstrich des v ist ein halber
Schleifenstrich; man halte auf gleichlaufende Striche und kriftigen
Schleifenpunkt und Bogen.

c) b o 0 daq48¢L®
. Am b wird der Kopf vielmals zu lang und flach, wohl aunch eckig.
Die Verlingerung des Kopfes zum Zweck der Verbindung mit dem nach-
folgenden Buchstaben ist in Volksschulen nicht zu empfehlen; es entsteht
gewohnlich eine Missgestalt, die Ahnlichkeit mit einem c{ hat (nar bt
geht an.)

Bei den Buchstaben o, a u. 8. w. halte man fest darauf, dass der
linke Schleifenpunkt recht kriftig geschrieben wird (sonst verschwindet
er in der Schnellschrift gewohnlich ganz und gar) und dass beim a, g
und g die letzte Hilfte des Buchstabens genau die Hohe der ersten
Hilfte erreicht. Das p findet man vielfach in diese Gruppe eingereiht.
Es gehort zu den schwerern Formen und hat sich deshalb viele Um-
inderungen gefallen lassen miissen. Die von Herzsprung eingefiihrte
und auch in die Henze-Goskysche ,Nationalschrift“ iibergegangene
Form (nach welcher das p mit rechtem Seitenbogen beginnt) will vielen
Schreiblehrern durchaus nicht gefallen. Wir haben auch nicht gefunden,
dass sie leichter sei, als die mit linkem Seitenbogen. Bei letzterer muss
die rechte Schleife aus dem rechten Seitenbogen (oder noch besser von
der Flammenlinie) abgeleitet werden, sonst wird sie leicht zu steif.
Wir stellen das p deshalb in die niichste Gruppe ein.) Die Verbindungs-
linie zum Abstrich der Schleife muss den linken Seitenbogen unten durch-
schneiden noch vor der Stelle, wo er aufwirts umgebogen
ist. Das gilt auch beim r, bei welchem noch zu beachten ist, dass alle
drei Bogen parallel lanfen miissen.

d) tl 6’ n' tnl Dl 6' (p)l ﬁ’

Beim t wird fast immer der rechte Seitenbogen zau hoch und der
untere Halbbogen zu tief gesetzt; ersterer hat ausserdem oft noch den
Druck zu weit oben und geht zu weit nach rechts. Er muss in der
Mitte ansetzen und sich bis dreiviertel in der Héhe erheben; seine Ent-
fernung vom verstirkten Abstrich betrigt nur Grundstrichshéhe. Beim
¢ diirfen unterer und oberer Bogen in einer Linie liegen. Bei b und
findet man h#ufig den halben Schleifenstrich oder zugespitzten Abstrich
mit dem Grundstrich verwechselt, auch trifft der rechte Seitenbogen
vielfach nicht genan in den Schleifenpunkt. Das 3 wird oft durch die
schlechte Ausfiihrung des ersten Bogens verunstaltet, auch einen Buckel
im untern findet man nicht selten. Letzerer wird vermieden, wenn
Oberer und unterer Bogen in eine Richtungslinie gelegt werden. Schiebt
man zwischen ersten und zweiten Bogen einen feinen Schleifenpunkt ein, so
erfolgt die richtigere Darstellung leichter. Das f§ gehort zu den schwierigsten
Formen, deshalb ist anch viel an ihm herumgestaltet worden. Die Einen
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Insofern die Buchstabenformen der eigentliche Gegenstand des Schon-
schreibunterrichts sind, ist der Stoff fiir mehrere Schunljahre teilweise
derselbe, nur wird man in jedem Schuljahr vollkommenere Formen verlangen,
Man kann aber anch noch von einem andern Schreibstoff reden; denn die
Buchstaben werden ja nicht nur einzeln geiibt, sondern auch mit andern
zasammengestellt. Dass wir sinnlosen Buchstabenverbindungen nicht das
‘Wort reden, haben wir bereits im ,ersten Schuljahr“ ausgesprochen. Je
weiter der Unterricht fortschreitet, desto mehr Freiheit gewinnt er.
‘Welchen Gebieten soll er dann den Schreibstoff entlehnen? Manchem
Schreiblehrer macht diese Frage wenig Kummer: Er meint, die ,genetische“
oder alphabetische Folge der Buchstaben sei allein zu beriicksichtigen;
heute wird geschrieben: ,Morgenstunde hat Gold im Munde“, morgen:
»Niirnberg ist eine Stadt in Bayern“. Wir meinen, dass der Konzentra-
tionsidee auch hier ihr Recht werden kann und soll und entlehnen
deshalb. den Schreibstoff, und zwar immer fiir eine lingere Zeit, einem
andern, gleichzeitig behandelten Unterrichtsgegenstand. Das nidchste An-
recht anf Beriicksichtigung hat der Sprachunterricht. Der Schonschreib-
unterricht wird deshalb Riicksicht nehmen auf das Lantieren, Buchstabieren
und Lesen, auf die Rechtschreib-, Interpunktions-, Wort-, Satz- und Auf-
satzlehre.*) Alle diese verwandten Lehrgegenstinde kann er unter-
stiitzen, fordern und erginzen. Ganz besonders eignen sich als Schreib-
stoff in hohern Klassen die sogenannten Geschitftsaufsiitze, welche eine
bestimmte Form verlangen (Briefe, Quittungen, Rechnungen). In den
letzten Schuljahren konnen die Reinschriften der deutschen Arbeiten zu-
gleich die Ubungen im Schinschreiben sein.

‘Wenn auf diese Weise der Schreibunterricht den andern Unterricht
unterstiitzt, so kann und muss er von diesem denselben Dienst

Sprache gelten. — Nicht genug, dass diese Schrift das Auge beleidigt.
Schreiben und Druck mithsamer macht, sie hindert auch die Verbreitung
unserer Litteratur im Auslande.“ — Es ist sehr moglich, dass die lateinische
Schrift schliesslich die deutsche wieder verdriangt. Die meisten wissen-
schaftlichen Werke werden bereits mit lateinischen Lettern gedruckt, und
fast jedes Schriftstiick des vielschreibenden Kaufmannstandes zeigt
zwischen der deutschen Kurrent auch lateinische Charaktere, die sich bei
dem regen Verkehr mit Englindern und Franzosen allm#hlich einge-
schlichen haben. ,Drei Genien sind vereinigt uns das Bessere zu bringen:
der Genius der padagogischen Wissenschaft, der Genius der kalligraphi-
schen Kunst und der endlich der klugiugige Genius des praktischen
Lebens.* Hirsche, Rhein-Blatter 1872, S. 147.)

*) Es ist durchaus nicht ndtig, dass der einzuithende Buchstabe der
Antfangsbuchstabe der zu schreibenden Worter oder Sitze ist; er soll
nur eine hervorragende Stelle in denselben einnehmen. Nicht nach
den Anfangsbuchstaben sollen die Wértergruppen gebildet werden, sondern
nach ihren orthographischen Eigentiimlichkeiten (Vergleiche ,Deutscher
Unterricht“, dritte bis fiinfte formale Unterrichtsstufe) oder ihrem Inhalt.
Es ist ferner auch nicht nétig, das Wort ,genetisch® so streng zu nehmen,
besonders nicht in spitern Schuljahren, wenn das Alphabet in den vor-
hergehenden schon ein- oder mehrere male durchgenommen worden ist;
man hat sonst fiir die ersten Buchstabenfamilien #usserst wenig, fiir die
letzten itberfliissig viel Schreibstoff zur Verfiigung.
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verlangen; sonst ist er zum grossen Teil zwecklos*) Wo
mehrere Lehrer in einer Klasse beschiiftigt sind, wird das leider nicht
‘immer berticksichtigt! Alle schriftlichen Arbeiten (selbst das
schriftliche Rechnen) sind auch der Beurteilung nach der
kalligraphischen Seite hin unterworfen. ,In Schulen wo
ein besonderer Schreiblehrer fir alle Klassen angestellt ist, miisste daher
demselben das vollste Recht der Einsichtnahme, Beurteilung und Korrektur
aller Hefte zustehen, wenn anders das in den untern Klassen miihsam
Erworbene nicht in den obern wieder gi#nzlich verloren gehen soll.*

Verteilung des Unterrichtsstoffs auf acht Schul-
jahre:

I, Schuljahr. Die Schreibiibungen schliessen sich an die Lese-
iibungen an. Besondere Stunden fiir das Schonschreiben giebt es noch
nicht.

II. Schuljahr. Beginn der Schreibiibungen mit Feder und Tinte.
Das kleine und grosse deutsche Alphabet. (Wachentlich zwei Stunden.)
Worter moglichst der 4. Stufe des deutschen Unterrichts entnommen.

III. Schuljahr. Das kleine und grosse deutsche Alphabet. Ziffern,
(Wachentlich zwei Stunden.) Wdortergruppen aus dem deutschen Unter-
richt.

1V. Schuljahr. Das kleine und grosse deutsche Alphabet. (Wochent-
lich eine bis zwei Stunden.) Wortergruppen und kleine Sitze. Fehlerhaft
oder schlecht geschriebene Buchstaben werden nochmals gelehrt und geiibt

*¥) Vergleiche hierzu den sehr beherzigenswerten Artikel im Evang.
Schulblatt (1882 Seite 371). Dort heisst es: ,Acht Jahre lang besuchen
die Kinder die Schule und fast vom ersten Tage an wird im Durchschnitt
taglich wenigstens eine Stunde geschrieben, macht in acht Jahren rund
2000 Stunden! TUnd welches ist das Resultat? Man besehe einmal die
Leistungen genau, aber nicht bloss die triigerischen Scheinleistungen,
nicht bloss das, was in die Schonschreib- und Aufsatzhefte gezeichnet
zu werden pflegt, sondern auch das, was der Schiiler fiir sich schreibt,
das, was ausserhalb des Lobes und Tadels, ausserhalb der Kontrolle des
Lehrers steht, das, was keine Parade mitzumachen braucht; ja, man sehe
darauf hin nur einmal seine eigene Handschrift an. — Welches ist nun
aber die Ursache solcher geringen Resultate der ungeheuren Ubungen?
Ist vielleicht das Schreiben eine so itberaus schwere Kunst? Oder kommt
vielleicht das Asthetisch-Geometrische der Formen und Ziige nicht ge-
niigend zur Anschauung und Ubung? — Die Ursachen des Ubels liegen
zun#ichst darin, dass man Wissen und Handeln, Kenntnis der richtigen
und guten Former. und bestindiges Schreiben diesen erkannten idealen
Formen gemiss nicht stets und iiberall in Einklang zu bringen bestrebt
ist, darin, dass man zweierlei Schreibunterricht betreibt, oder doch
wenigstens zweierlei Schreiben duldet: ein Schonschreiben nach idealen,
mustergiltigen Formen und ein Schlechtschreiben, Kladdeschreiben oder
doch wenigstens ein nachliassig-gleichgiltiges Schreiben, das bald
mehr bald weniger jedem #sthetischen Ideal Hohn spricht: darin, dass
wir in der Schonschreibstunde oft kaum wissen, wie wir die Buchstaben
beschnérkeln und ausputzen lassen wollen und bei dem Schreiben in das
Aufsatzheft, in das Diarinm und auf die Schiefertafel wenig oder gar
kein achtgeben auf die Formrichtigkeit der Buchstaben.“
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einem Aufstrich begonnen, was nicht gut aussieht; der Abschluss des
Ovals (auch ein linker Seitenbogen) muss genau die Richtung des ersten
haben. Beim E wird die obere Hilfte vielfach zm gross gemacht und
die untere zu weit nach links gestellt. Beim A (und allen Buchstaben
mit dem linken Vorschwung) wird der Vorschwung gern zu steil gestellt;
man lasse deshalb vorher fast horizontal liegende Ovale iiben. Auch der
Aufstrich fillt bald zu gerade, bald zu gebogen aus. (In vielen Alpha-
beten sind N und M mit verstirktem Abstrich statt mit der Flammenlinie
geschrieben ; deshalb fiigen wir sie hier an. Die Form ist nicht unschdn
und etwas leichter als die andere. Der Abstrich hat beim N dann dieselbe
Lage wie beim M, wihrend man bei Anwendung der Flammenlinie etwas
von der Richtung abweichen muss, wenn das N nicht aunffallend schmale
Form erhalten soll.)

b) X.

Hier bietet die Verbindungslinie der beiden Hauptteile die grdssten
Schwierigkeiten; sie kebrt auch beim H und K wieder. Man lasse sie
(als steife Wellenlinie) fleissig allein iiben. Sie muss den ersten Haupt-
zug der betreffenden Buchstaben in der Mitte durchschneiden, der zweite

kann ein wenig hoher getroffen werden. Beim K kann es aber auch
anders sein.

o' U, Y, Z (V, W).

(Schreibt man V und W in der hierher gehirigen Form, so ist
besonders die Richtung und Biegung des letzten Aufstrichs [Nachstrichs]
zu beachten, damit im Ganzen ein Oval erkannt werden kann).

) S, T,F, B, R, L, D, H, K (V, W, N, M).

Bei Ausfiihrung der Wellenlinie iiber T und F wird die Feder von
manchen Schiilern gedreht, wodurch falscher Weise Druck in die Linie
kommt, P, B und R werden oft verunstaltet durch eine nicht symmet-
rische Haube (zwei verbundene rechte Seitenbogen), deren beide Teile
nicht gleiche Hohe iiber der Grundlinie haben, zu kurz oder zu lang
geraten,

Das D gilt als Priifstein fiir die Schreibgewandtheit des Schiilers.
Gewdhnlich geht die Verbindungslinie zu bald in die Hohe, oder sie ent-
fernt sich zm weit von der Flammenlinie. Beide Fehler haben in einer
falschen Beurteilung der Wellenlinie ihren ersten Grund. Der linke
Seitenbogen muss mit der Schleife an der Wellenlinie gleiche ovale Lage
bekommen, so dass sich das D fast ganz in ein Oval einschliessen lisst.

Das K ist in mehreren Formen gebrduchlich. Wird es in einem
Zug geschrieben, so kann die steife Wellenlinie die erste Flammenlinie
in der Mitte durchschneiden, dann muss der Ubergang der zweiten Flammen-
linie in die Schlangenlinie iiber derselben geschehen. Soll dieser Uber-
gang in der Mitte des Buchstabens stattfinden, so muss der Durchschnitt
etwas iiber die Mitte gelegt werden, damit die Wellenlinie nicht mit
der hintern Flammenlinie zusammenf#lit.

Die Ziffern und Interpunktionszeichen bestehen aus denselben
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Grundziigen als die Buchstaben, und werden in den Schreibstunden den
betreffenden Gruppen eingeordnet und geiibt.

B. Die methodischen Einheiten.

Den Schreibstoff gliedern wir ebenso wie den andern Unterrichts-
stoff in methodische Einheiten. Diese sind uns hier in den
einzelnen Buchastaben gegeben. Es wird sich zeigen, dass bei griind-
licher Behandlung eines Buchstabens simmtliche fiinf (formale) Stufen
auftreten. Eigentlich sind auch alle Grundziige als methodische Einheiten
anzusehen; da wir aber aus denselben die Buchstaben nicht willkiirlich
zusammenstellen konnen, die Grundziige vielmehr aus den Buchstaben
herausnehmen, so reihen wir die Behandlung der Grundziige der zweiten
Stufe ein.*) Der mehr als hundert Formen umfassende Unterrichtsstoff
verlangt zur leichtern und sichern Beherrschung eine Gruppierung. Von
Zeit zu Zeit miissen deshalb grossere methodische Einheiten
auftreten: die oben genannten Buchstabenfamilien. (In den
oberen Klassen, wo der Schreibkursus zweckm#ssig alljihrlich einmal
wiederholt wird, aber nur eine geringe Stundenzahl beansprucht, wird
man die Wiederholung gleich nach den griossern Einheiten anlegen. Der
ibrige fir diese Klassen genannte Schreibstoff, z. B. die Reinschrift eines

- Aufsatzes, wird natiirlich nicht in Form von methodischen Einheiten
behandelt.)

Die unterrichtliche Behandlung eines Buchstabens geschieht nun
wie folgt:

Als Ziel wird entweder der einzuiibende Buchstabe oder eine Waorter-
gruppe genannt. (Buchstabenkenntnis wird vorausgesetzt.)

Die erste Stufe erinnert an verwandte Buchstaben, welche be-
reits eingeiibt sind, an Zeichnungen, in welchen der neue Grundzug ent-
balten ist (vergl. ,Erstes Schuljahr® 8. 188) oder an die Form des
Buchstabens im allgemeinen, soweit sie dem Schiller aus dem ersten
Schreibunterricht gegenwiirtig ist.

Auf der zweiten Stufe wird der Buchstabe angeschrieben und in
seine Teile zerlegt. Diese werden beschrieben und eingeiibt und wieder
zum Buchstaben zusammengestellt. Dann folgt Beschreibung des Buch-
stabens.

Auf der dritten Stufe wird der Buchstabe mit andern (derselben
oder auch einer andern Gruppe angehirigen) Buchstaben verglichen.
Daraus ergiebt sich fiir

die vierte Stufe das Charakteristische des Buchstabens (die
wesentlichen Grundzige und die eigentiimliche Verbin-

dung derselben).

*) Wir stellen also z. B. als Ziel nicht auf: richtige Darstellung des
linken Seitenbogens, sondern richtige Darstellung des O. Um aber den
Hauptteil dieses Buchstabens klar zu erfassen, ist notig die Betrachtung
und Beschreibung desselben (2. Stufe), die Vergleichung mit dem Grund-
strich (3. Stufe) und die Hervorhebung des Charakteristischen (4. Stufe).
Die 5. Stufe (Anwendung) fehlt schliesslich auch nicht.

w
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Auf der fiinftenStufe wird der Buchstabe eingeiibt und verbessert,
schliesslich aus dem Kopfe geschrieben und in Wortern und S#tzen an-
gewandt. '

Zu den einzelnen Stufen bemerken wir noch folgendes:

Zu Stufe I. Aus dem ersten Schreib- und Leseunterricht ist den
Schiilern die Form der Buchstaben im allgemeinen bekannt, auch die
Hauptteile derselben haben sie unter entsprechenden Bezeichnungen kennen
gelernt, iiber die Beschaffenheit derselben im einzelnen werden sie aber
nur mehr oder minder mangelhafte Vorstellungen haben. Das wird man
den Schillern zum Bewnsstsein bringen, damit in ihnen das Verlangen
nach einer nochmaligen Darbietung entsteht. Auf der ersten Stufe diirfen
die Schiiler fiir die Bestandteile der Buchstaben noch die Bezeichnungen
gebrauchen, welche im ersten Unterricht angewandt wurden, auch Ver-
gleichungen, besonders mit Dingen, die gezeichnet wurden, sind gestattet.
Da innerhalb der einzelnen Buchstabengruppen die Buchstaben ,gene-
tisch“ geordnet sind, jeder neue. Buchstabe also schon bekannte und ge-
iibte Zige enth#lt, so wird man auf die vorangegangenmen verwandten
Buchstaben Bezug nehmen. An nicht verwandte kann man erinnern
beim Ubergang zu einer neuen Gruppe. Durch beides wird die Auf-
merksamkeit fiir das Nene an dem im Ziel genannten Buchstaben erregt.

Zu Stufe II—V. Der Buchstabe wird hier in solcher Grisse an
die Wandtafel geschrieben, dass auch die entfernt sitzenden Schiiler
alle Einzelheiten erkennen konnen. Dag Anschreiben muss sicher und
vorbildlich (d. h. musterhaft) geschehen, wie alles, was der Lehrer thut.
Mehrmaliges Streichen mit der Kreide, Wegwischen und Verbessern ein-
zelner Teile soll dabei ebenso wenig vorkommen, als spiter beim Schiiler.
Deshalb hat der weniger gewandte Lehrer den Buchstaben vor der Schreib-
stunde gehirig zu iiben. Ein Hinweis auf eine lithographierte Wandtafel
statt des Anschreibens ist nicht statthaft, es kommt darauf an, dass der
Schiiler den Buchstaben entstehen sieht, weshalb beim Anschreiben auch
die entschiedenste Klassenaufmerksamkeit zu verlangen ist Blosses An-
schauen des Buchstabens verhilft aber noch nicht zu einer klaren Vor-
stellung von demselben (man versuche z. B. die Drackbuchstaben g oder
t aus dem Kopfe zu schreiben), er muss deshalb verdeutlicht werden
Das geschieht, indem wir ihn in seine Elemente zerlegen.*) Dieselben
werden einzeln unter den Buchstaben geschrieben. Tritt hierbei ein neuer
Grundzng auf, so wird derselbe wieder allein und wenn nétig, in ver-
grossertem Massstab angeschrieben, dann wird er gemau beschrieben,
benannt und eingeiibt bis zur Fertigkeit. (Diese ist so lange
noch nicht vorhanden, als das Vorgestellte nur mangelhaft in Wirklich-
keit iibersetzt werden kann, bald gelingend, bald misslingend, oder wenn
die Thitigkeit nur langsam vor sich geht. — Ubung macht den Meister.)
Die Einiibung geschieht zunichst in grossen Formen: Luftschreiben,
wobei die Schiiler die Federspitze auf den Zug an der Wandtafel richten

. %) Herbart Psychologie II, § 139): ,Verdeutlichen heisst aus-
einandersetzen, welcher Ausdruck so wortlich als mbglich zu
nehmen ist.“
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und denselben in Gedanken iiberfahren, dann im Heft. Um die Form in
grosserm Massstab ausfiibren zu konnen, empfiehlt sich ein sogenanntes
Probebuch. Wo es geht, geschehen die Ubungen ohne Absetzen nach
dem einzelnen Zuge; denn es muss gleich in den ersten Schuljahren
daranf Bedacht genommen werden, dass die Handschrift ,geldufig® wird.
Schliesslich werden die Ziige in gewohnlicher Grdsse geschrieben.*)
Durch diese Ubungen ,kommen sie in die Muskeln“, d. h. es wird ein
Zusammenhang zwischen Vorstellung und Muskelempfindung begriindet.
Als Hilfsmittel hierbei sind von verschiedenen Schreiblehrern dieselben
Veranstaltungen empfohlen worden, die wir bei der Einiibung der Buch-
staben erwihnen werden. Wir beanspruchen bei Ubung der Grundzige
gar kein Hilfsmittel, sondern lassen dieselben (wie Dietlein) auf einem
Blatt (sog. Probeblatt) ohne alle Linien ausfiihren. Ein Mass fiir
die Grundziige brauchen wir nicht, da sie in ein Verh#ltnis zu einander
noch nicht treten, (hochstens konnte die Richtungslinie einige Dienste
leisten). Das leere Blatt gestattet Ubungen in verschiedener Grisse,
wagrechte und senkrechte Verbindungen. Diese sind aber wesentlich,
damit ,Arm und Hand frei gemacht werden“. Dass ein neuer Zug
nicht immer gleich gelingt, ist eine bekannte Erfahrung. Der Lehrer
hat deshalb ofter naclizusehen, wo noch Mingel vorhanden sind, und die
Ursachen derselben zu erforschen. Sie haben meist ihren Grund in der
mangelhaften Auffassung des Vorbilds, in der unk!aren innern Vorstell-
ung desselben, oder in der Ungeschicklichkeit der Hand. Je mnach der
Ursache werden die Mittel zur Abhilfe verschiedene sein. Hauptsache
ist: Fehler nicht zur Gewohnheit werden lassen, sondern sofort
auf Abstellung derselben mit aller Strenge halten. Die Verbesserung ist
natiirlich eine gemeinsame.

Nun wird der neue Grundzug mit einem bekannten verbunden da-
mit Gewandtheit in den Verbindungen erzeugt werde.

Wenn die Grundziige richtig geschrieben werden, so ist sehr viel
fir die richtige Darstelling des Buchstabens gewonnen. Dieser wird
jetzt aus seinen Elementen zusammengesetzt, dann folgt eine (miindliche)
Beschreibung desselben, wobei die Schiiler anzugeben haben, aus
welchen Teilen der Buchstabe besteht, wie gross jeder dieser
Teile im Verh#ltnis zum andern ist, welche Entfernung, Héhe,
Richtung u s. w. er hat, und auf welche Weise die einzelnen
Teile zum Ganzen verbunden sind. Die Beschreibung erfolgt znerst
bei unmittelbarer Anschanung des Buchstabens, dann ohne dieselbe. Hierbei
fibrt der Lehrer auf der Tafel gleich aus, was die Schiller angeben,
p8ie sehen auf die Weise ihre fehlerhafte Angabe gleich verkdrpert und
werden immer bald das Rechte finden. Bei der Beschreibung wird der
Lehrer sein Augenmerk darauf zu richten haben, dass von den Teilen

*) Bei Kaufleuten, deren Schrift sehr haufig durch einen gewissen
Schwung besticht, kann man oft beobachten, wie sie Buchstaben oder
Zage mit dem Arm in der Luft ausfihren, ehe sie auf dem Papier an-
setzen. — Manche Schreiblehrer lassen umgekehrt alle Ziige anfangs sehr
klein #ben. Die Schrift erhalt dadurch allerdings eine gewisse Zierlich-
keit, wird aber ziemlich charakterlos.
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die wir in der Volksschule siimtlich ,Grundziige® nennen, in drei Grup-
pen bringen:
1. Punkte.
2, Gerade und fast gerade Linien.
a) Die wagerechte Linie.
b) Schriige Linien.

aa)

bb)

Aufstriche: 1. Der kurze Aufstrich (schrig in der
deutschen, steil in der englischen Kurrent. Bei letzterer
kommt noch dazu der Aufstrich mit angehingtem Punkt:
c-Anstrich, und mit angehingtem Hikchen*): e-An-
strich), 2. Der lange Aufstrich (Anstrich), der
beim Schreiben nach links oder rechts gebogen wird.
Abstriche: 1. Der kurze Abstrich (Grundstrich);
Der lange Abstrich (nurin der englischen Kurrent);
. Der zugespitzte Abstrich (verkehrte Keilstrich);
Der verstirkte Abstrich (Keilstrich).

Der linke und rechte Schleifenstrich,

Der feine Abstrich (nur Verbindungslinie im z des
englischen Alphabets).

S OO

3. Gebogene Linien (Teile der Ellipse)
a) Teile der einfachen (schrigstehenden) Ellipse.

aa)

bb)

Dieselbe ist von oben nach unten in zwei gleiche Teile ge-
schieden: linker und rechter Seitenbogen oder Oval
links und rechts. Manche lassen durch Verbindung mit
einem Anstrich die linke und rechte Schleife und durch
Zusammenziehung derselben den linken und rechten
Schleifenpunkt entstehen.)

Dieselbe ist wagrecht in zwei gleiche Teile geschieden:
oberer und unterer Halbbogen. (Durch Ansetzen eines
Aufstriches mit einer Verbindungslinie entsteht der obere
upd untere Schleifenpunkt, der aber, wie bereits
erwihnt, auch von den Seitenbigen abgeleitet werden kann.
Den Schiilern ist nur die eine oder andere Ableitung vor-
zufiihren.)

b) Teile der zusammengesetzten Ellipse.

aa)

bb)

Die beiden s einander stossenden Ellipsen beginnen und
endigen in gleicher Hohe. Geht man aus der ersten in
die zweite fiber, so entsteht die Schlangenlinie (U-Zug);
geht man aus der zweiten in die erste iiber, so erhilt man
die Flammenlinie (F-Zug).

Die zweite Ellipse steht hoher als die erste. Geht man
aus der untern in die obere iiber (rechts herum), so ent-
steht die tiefe Wellenlinie (oder kurze Schlangenlinie).
Legt man zwei flache Ellipsen auf einander, so erhilt man
die flache Wellenlinie.

*) Vergl. hierzu aber Seite 145 c.
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Bevor wir nun weitere Angaben iiber die einzelnen ,Grundziige“ machen
sei bemerkt: Die Form der Grundziige ergiebt sich aus den
Buchstaben in Musteralphabeten; nicht aber werden die
Buchstaben nach den angenommenen, geometrisch be-
stimmten Elementen umgeformt. Ein mit geometrischer Genauigkeit
konstruiertes Alphabet macht den Eindrack eines gekiinstelten und kann
nicht einmal als historisch berechtigt nachgewiesen werden. Wir verwerfen
deshalb anch aus diesem Grunde das Einzwingen aller Buchstaben in ein
Quadratnetz, wie es z. B. Zschille durchfiihrt und aunch in neueren
Schreibheften noch zu finden ist.

Zu den einzelnen Grundziigen bemerken wir noch folgendes:

1. Der Punkt. Er wird stets mit einem Druck der richtig ge-
haltenen Feder ausgefiihrt; es darf dabei nicht ,geringelt“ werden.
Beim i steht er genau fiber dem Abstrich und wird immer erst nach
Vollendung des Buchstabens bez. Worts gemacht.

2. Der kurze Aufstrich. Er wird von manchen Schreiblehrern
dem Handgelenk zugewiesen. Die Hand ermiidet aber weniger, wenn
er ebenso wie der lange mit Fingerbewegung ausgefiihirt wird. Es ist
darauf zu achten, dass er im deutschen Kurrent immer eine gerade
Linie ist; im englischen wird er steiler und erhilt eine leise Einbiegung
nach rechts,

3. Der lange Aufstrich. Er steht viel steiler als der kurze
und erh#lt eine leise Einbiegung nach innen oder nach aussen. :

4. Der kurze Abstrich oder Grundstrich. Er ist in der
dentschen Kurrent durchweg gerade und von gleicher Stirke, muss deshalb
mit ganz gleichm#ssigem Druck ausgefiihrt werden; mit dem Aufstrich muss
er oben und unten einen spitzen Winkel bilden und darf nie in demselben
herabgehen. Anders erscheint er in der \englischen Kurrent. Hier geht er
bis iiber die H#lfte wieder im Abstrich herab; ausserdem erh#lt er einen
gebogenen Fuss (beim i und u) oder einen gebogenen Ansatz (beim n, m,
ru. s. w.), oder auch einen solchen Fuss und Ansatz zugleich (beim p, vu.s. w.).
Dadurch wird er einem halben Seitenbogen oder der Schlangenlinie so
dhnlich, dass er von Einigen (z. B. von Dietlein) von der Ellipse ab-
geleitet wird. Die Umbiegungen besitzen aber nicht die Breite und Rundung
derselben. Der kurze Abstrich in seiner verschiedenen Gestalt charakterisiert
die beiden genannten Schriftarten und ist deshalb sehr tiichtig zum iiben.
In der englischen Schrift ist besonders noch darauf zu sehen, dass er oben
nicht umgebogen oder spitz wird, dass er nicht auch in der Mitte eine
Biegung und im Ansatz eine zu grosse Rundung erh#lt, wodurch er einem
Seitenbogen oder untern Halbbogen #hnlich wird. (Um diese Fehler zu
vermeiden, l4sst man bei der Einiibung nach dem Aufstrich absetzen —
was in der deutschen Kurrent nicht erlaubt ist — oben mit gedffnetem
Federspalt und gehirigem Fingerdruck gleich wieder einsetzen und die
Grundstriche auch in Verbindung, eng an einander gestellt und genau im
Abstrich herabgehend, schreiben )

0. Der lange Abstrich. Er kommt nur in der englischen
Kurrent und zwar ohne und mit gebogenem untern Ansatz vor (in den
Buchstaben t, 1, b, q, 4 u. 8. w.). Da dieser Zug der Fliichtigkeit der
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Schrift wenig gtinstig ist und der Schrift auch keine Eleganz verleiht,
go haben ibn viele Kalligraphen (bis auf die Buchstaben d und t) be-
seitigt und durch die linke Schleife oder einen verstiirkten Abstrich er-
setzt (1, b, h, q, p).

6. Der zugespitzte Abstrich. Fiir Anfinger ist er gewShnlich
etwas schwer; sie brauchen aber beim Schreiben desselben nur die Feder
schnell vom Blatte abzuziehen, so wird er stets spitz.

7. Der verstérkte Abstrich (Keilstrich). Derselbe ist kurz,
halblang und ganz lang. Oben fingt er ganz fein an und endet in
Grundstrichbreite — nicht breiter.

8. Von diesem Strich leiten einige Schreiblehrer direkt den rechten
Schleifenstrich ab (und, um konsequent zu sein, wohl auch den linken).
Der dadurch geschaffene Duktus, an manchen Orten unter dem Namen
»Keilschrift* bekannt, hat etwas recht Steifes und Eckiges. Die Schlei-
fenstriche leiten wir ab von einem doppelt zugespitzten Abstrich,
der eine leise Biegung nach links oder rechts erhilt.

Die Schleifen diirfen weder zu schlank noch zu voll sein; bei
der linken (obern) ist besonders darauf zu achten, dass der Schleifen-
strich nicht zu viel Rundung erh#lt. (Schreibregel: Schleifenstrich nahe
Aufstrich herab! Wo der Aufstrich den Schleifenstrich zu durchschnei-
den hat, wird durch die untere und obere Grundlinie angegeben.) Die
Schleifenpunkte l4sst man bei der Einiibung zun#chst als wirkliche kleine
Schleifen erscheinen; die Fiillung erfolgt bei der richtigen Grisse schon
von selbst.

9. Der feine Abstrich, Da er streng genommen kein Grundzug,
sondern nur eine Verbindungslinie (beim z und Z) ist, fliichtig und fein
geschrieben wird, darf er beim Taktschreiben nicht betont werden.

Alle Abstriche sind durch Finger-, nicht durch Armbewegung her-
zustellen. (Dass dabei nicht zwei- oder mehrmal gestrichen werden darf,
braucht wohl kaum bemerkt zu werden. Beim Schreiben in ein Linien-
netz sind die Abstriche, so oft es moglich ist, an die Richtungslinien
zu stellen.

10. Der rechte und linke Seitenbogen. Der linke tritt in
zweifacher Gestalt auf: als langer (D) und kurzer (0); der rechte in
dreifacher Gestalt: als langer (&), kurzer (b) und halblanger (f). Diese
Bogen erfordern sehr viel Ubung, nicht allein damit die Form iiberhaupt
eine gnte wird, sondern weil es den Schiilern gewshnlich schwer fillt,
den Druck richtig zn verteilen und die Biegungen rein und schwach
auszuziehen. (Der linke Seitenbogen wird anfangs gewohnlich oben oder
unten stark mit einer kreisrunden, statt ovalen Biegung geschrieben.
Beim kurzen Seitenbogen muss man am Aufstriche bis zur Hilfte zariick-
gehen, darf aber nicht erst da mit dem Druck beginnen. Der Kkleine
rechte Seitenbogen endigt vielfach zu breit, wie ein oberer Halbbogen;
beim ¥ und R tritt er gern zu weit nach rechts heraus.)

Hierher gehtren auch die Vorschwiinge oder Anschwiinge,
von welchen in der Volksschule ein sehr missiger Gebrauch zu machen
ist. Viele Kalligraphen geben ihnen eine andere Lage als den Haupt-
ziigen ; leichter auszufiihren sind sie aber in gleicher Lage mit den Haupt-
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ziigen, nur diirfen sie nie so stark sein als diese. Im deutschen Alpha-
bet ist nur bei den Buchstaben €, €, B und § ein Anschwung nétig.

11. Der untere Halbbogen Er kommt in manchen Alpha-
beten vor beim u, t, t, r, T, €, &, P, €, & r (und s). Wenn er nicht
in den langen Aufstrich iibergeht, sollen seine beiden Schenkel gleiche
Hghe haben; beim u hat der linke Teil gleiche Lage mit dem ersten”-
Grundstrich, der rechte darf nicht weiter als der zweite Grundstrich
reichen. In andern Alphabeten ist statt des untern Halbbogens ein
kleiner linker Seitenbogen (z. B. beim u) oder der linke Schleifenpunkt
(z. B. beim t) angewandt. (Manche Schreiblehrer gebrauchen auch einen
kurzen Abstrich mit aufgehdngtem Aufstrich; u-Haken nennen sie dies
héssliche Ding.) '

12. Die Schlangenlinie Sie wird gewohnlich zu sebhr gebogen
und erh#lt den Druck zan weit unten, wihrend derselbe gleichmissig ver-
teilt werden muss.

13. Die Flammenlinie (Schonheitslinie). Sie setzt Formensinn und
Gewandtheit in Hand- und Fingerbewegungen voraus. Stellt man sie an
eine Richtungslinie, so muss sie dieselbe so durchschneiden, dass rechts und
links gleiche Teile liegen. Von Anfiingern im Schreiben wird sie zu wenig
oder zu stark gebogen, zu steil gestellt und an der unrechten Stelle
verstirkt.

14. Die tiefe Wellenlinie (D, T w.s. w.). Sie wird auch als
kurze Schlangenlinie angesehen, darf aber dann nicht zu lang
werden. Hauptichlich wird gegen die richtige Lage derselben gefehlt.
(Wir stellen sie in der Volksschule zur Schlangenlinie, damit sie nicht
mit der flachen Wellenlinie verwechselt wird.)

15. Die flache Wellenlinie. (& £, %B). Sie wird ganz ohne
Druck mit der rechten Seite der Feder geschrieben. Man hat darauf zu
achten, dass dabei die Feder nicht gedreht wird und die Welle sich nur
wenig fiber die Grundlinie erhebt

Es braucht wohl kaum bemerkt zu werden, dass diese Grundziige
nicht auf einmal und systematisch dem Schiiler zu bieten sind, sondern
nach und nach (aber wenn nétig alljghrlich), wie es der ebem zu be-
handelnde Buchstabe fordert.

Ordnen wir die Buchstaben nach den wesentlichen Grundziigen,
so erhalten wir fir das deutsche Alphabet folgende Gruppen und
Familien :

I Gruppe des Grundstrichs: i, u, m, e, i, u.
II. Gruppe des Keilstrichs: t, §, f.
III. Gruppe des linken Schleifenstrichs: [, b, €.
IV. Gruppe des rechten Schleifenstrichs: j, §, &, , r.
V. Gruppe des linken Seitenbogens: D, ), %, %, ¢, o, 6, q, 4, q, ®,
8 oz ()
VI. Gruppe des rechten Seitenbogens: &, 3, B, T, v, w, 8, 3 v B,
LR M X
VII. Gruppe der Schlangenlinie (mit Einschluss der Tiefwellenlinie): 11,
9 R ®@) DI 6t Y 34
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VIIL. Gruppe der Flammenlinie (mit Einschluss der flachen Wellenlinie):
J33G06CL38 0

Fiir das englische (lateinische) Alphabet:

I. Gruppe des Grundstrichs:
a) mit gebogenem Fuss: i, u, i, t, f, j, (I, b);
b) mit gebogenem Ansatz: n, m, v, w, r, (b, p, z y).
II. Gruppe des linken Seitenbogems: C, O, ¢, e, o, 8, d, q, g, E, G, A,
(N, M).
III. Gruppe des rechten Seitenbogens: X, x.
IV. Gruppe der Schlangenlinie: U, Y, Z, (z,y, b, p, k), Q V, W, (v, w )
R D

V. Gruppe der Flammenlinie: S, s, I, T, F, P, L, B, R, A, D, H, K
(V, W, N, M).
‘Wihlt man andere Formen, so ergiebt sich eine etwas andere Zu—
erteilung.

Es ist von Wichtigkeit, bei der Besprechung und Einiibung eines
Buchstabens besonders die Teile desselben zu beriicksichtigen, welche am
hiufigsten falsch ausgefiihrt werden. Deshalb folgen noch einige Be-
merkungen iiber einzelne Buchstaben.

| Das kieine deutshe Alphabet

a) i n m e i, u

Der Punkt éiber dem i steht oft nicht genau in der Richtung des
Grundstrichs, hat auch nicht die richtige Entfernung (Grundstrichhdohe)
von demselben. Letzteres ist auch von den Strichen beim ii und dem
Bogen beim u zmu bemerken, ausserdem steht beim ft der erste zuge-
spitzte Abstrich h#ufig nicht tiber dem ersten Grundstrich. Das n
wird oft zu breit gezogen (Regel, so breit als hoch) und beim m haben
die drei Grundstriche nicht gleiche Entfernung von einander. Das e fillt
bald zu schmal, bald zu breit aus,*) den zweiten Grundstrich desselben
kleiner als den ersten zu machen, liegt kein Grund vor.

b) t' il fl I' bl il b' d), T

Der linke Schleifenpunkt beim t und f darf nicht auf der Linie auf-
stehen (wenn in Doppellinien geschrieben wird, hat er genan zwischen
den beiden Grundlinien seinen Platz) und darf auf keinen Fall links iiber
den Aufstrich hinausreichen. Der Schleifenstrich erhilt leicht den Druck
zu weit unten und zu starke Biegung. : Die obere Schleife wird ge-
wohnlich zu flach geschrieben, bei der untern zieht man unten leicht zu
weit nach links, Die Durchschnittspunkte aller Schleifen geben die
Doppellinien an. Das ¢ erhilt beim &) die Form eines i ohne Punkt.
(Man schreibe z. B. beim fdj) das ¢ mit einem linken Seitenbogen, um

*) Die Strich-Entfernungen werden immer it der Hdhe des Grund-
strichs gemessen. Z. B. n: Der Abstand der beiden Grundstriche —

Grundstrichshdhe.
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den Grund dJieser Abinderung des ¢ einzusehen. Beim ¢ kann es in
beiden Formen auftreten, ohne dass es den Parallelismus stort. Natiir-
lich w#hlt man fiir seine Schule nur eine Form.) Recht hiufig wird das
¢ zu nahe an das § geriickt. Der erste Abstrich des v ist ein halber
Schleifenstrich; man halte auf gleichlaufende Striche und kriftigen

Schleifenpunkt und Bogen.

¢) b ¢ o 08 a8z @

. Am b wird der Kopf vielmals zu lang und flach, wohl auch eckig.
Die Verlingerung des Kopfes zum Zweck der Verbindung mit dem nach-
folgenden Buchstaben ist in Volksschulen nicht zu empfehlen; es entsteht
gewdhnlich eine Missgestalt, die Ahnlichkeit mit einem ¢l hat (mur bt
geht an.)

Bei den Buchstaben o, a u. 8. w. halte man fest darauf, dass der
linke Schleifenpunkt recht kriftig geschrieben wird (sonst verschwindet
er in der Schnellschrift gewihnlich ganz und gar) und dass beim a, g
und g die letzte Hilfte des Buchstabens genau die Hthe der ersten
Hilfte erreicht. Das p findet man vielfach in diese Gruppe eingereiht.
Es gehort zu den schwerern Formen und hat sich deshalb viele Um-
sinderungen gefallen lassen miissen. Die von Herzsprung eingefiihrte
und auch in die Henze-Goskysche ,Nationalschrift iibergegangene
Form (nach welcher das p mit rechtem Seitenbogen beginnt) will vielen
Schreiblehrern durchaus nicht gefallen. Wir haben auch nicht gefunden,
dass sie leichter sei, als die mit linkem Seitenbogen. Bei letzterer muss
die rechte Schleife aus dem rechten Seitenbogen (oder noch besser von
der Flammenlinie) abgeleitet werden, sonst wird sie leicht zu steif.

Wir stellen das p deshalb in die ndchste Gruppe ein.) Die Verbindungs-
linie zum Abstrich der Schleife muss den linken Seitenbogen unten durch-
sSchneiden noch vor der Stelle, wo er anfwirts umgebogen
ist. Das gilt auch beim r, bei welchem noch zu beachten ist, dass alle
drei Bogen parallel laufen miissen.

d) fl gr br ml 9: &! (p)l ﬁ‘

Beim f wird fast immer der rechte Seitenbogen zu hoch und der
wuntere Halbbogen zu tief gesetzt; ersterer hat ausserdem oft noch den
Mruck zu weit oben und geht zu weit nach rechts. Er muss in der
Mitte ansetzen und sich bis dreiviertel in der Hohe erheben; seine Ent-
Xernung vom verstirkten Abstrich betrigt nur Grundstrichshéhe. Beim
< diirfen unterer und oberer Bogen in einer Linie liegen. Bei b und W
Eindet man hiufig den halben Schleifenstrich oder zugespitzten Abstrich
¥nit dem Grundstrich verwechselt, auch trifft der rechte Seitenbogen
“wielfach nicht genan in den Schleifenpunkt. Das 3 wird oft durch die
&Schlechte Ausfilhrung des ersten Bogens verunstaltet, auch einen Buckel
im untern findet man nicht selten. Letzerer wird vermieden, wenn
<Oberer und unterer Bogen in eine Richtungslinie gelegt werden. Schiebt
xman zwischen ersten und zweiten Bogen einen feinen Schleifenpunkt ein, so
~erfolgt die richtigere Darstellung leichter., Das §§ gehort zu den schwierigsten
Xormen, deshalb ist auch viel an ihm hernmgestaltet worden. Die Einen
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sehen es als eine Zusammenziehung von | und 8, die Andern von { und 3
an. Die erste Ansicht verhilft zu ebenso falschen Meinungen iiber seine
Bedeutung als die zweite; denn § steht ja nicht immer fiir fj. Wir
halten als Form fiir das § die Zusammensetzung aus | und einem richtigen
3 empfehlenswert. Die andere gebriuchliche Form haben wir wenigstens
bei jiingern Schiilern noch nie gut ausgefiihrt gefunden.

2 Das grosse deutsche Alphabet

a’) Dl ﬁl 2[0 sj"[p Dp @, &, @-

Auf richtige Einiibung des linken Seitenbogens kommt sehr viel an.
Die Form des hierher gehorigen £ (mit verstirktem Abstrich statt der
Tiefwellenlinie) kann sich gerade keiner besondern Schonheit rilhmen, wir
ziehen die andere vor. In vielen Alphabeten wird das € mit linkem.
Seitenbogen geschrieben; der Druck im Hauptzug wird dann leicht zw
hoch gelegt, wodurch der Buchstabe zu starke Kriimmung erhilt.

b)) S N, M, B, B, Y B 3B X

Bei dieser Gruppe giebt es reichlich Gelegenheit, das Auge fir den
Parallelismus zu schirfen, Vielen Schillern will das 9% nicht gelingen,
weil sie die richtige Entfernung des letzten Hauptzugs vom vorhergehenden
nicht finden. Die hier vielfach angegebene Regel: alle drei Striche haben
gleiche Entfernung, veranlasst bei strenger Befolgung eine Entstellung
des M. Beim P gelangt manchmal der rechte Seitenbogen nicht in die
gleiche Hohe mit der Verbindungslinie zum verstirkten Abstrich, auch
kommen die beim f angemerkten Fehler vor. Vom § gilt das vom ;
Gesagte, doch darf hier der Schleifenpunkt nicht auf die Linie fallen, sondern
eine halbe Grundstrichslinge hoher.

ol R0 9% I3

Hierzu ist das Notige bei den Grundziigen bereits angegeben worden.
Besondere Aufmerksamkeit erfordert das R, bei welchem der kleine rechte
Seitenbogen leicht so gross wird als die Schlangenlinie; letztere wird
anch Ofter nicht parallel dem ersten Hauptzug und nicht in eine Linie
mit dem zweiten gelegt. Es gelingt eher, wenn man (wie beim ) eben-
falls einen kleinen Schleifenpunkt einschiebt.

)$J 6C L8 8

Die Flammenlinie muss sehr viel geiibt werden. § und & werden
unten zu wenig ausgeschweift (erhalten zu wenig Fuss), der Strich darch
das § ist oft nicht wagrecht. Bei €, € und 8 wird anfangs gewdhnlich
die flache Wellenlinie in eine tiefe Wellenlinie verwandelt. Das & gelingt
nur nach und nach, es ist meist links und rechts von der Flammenlinie
fehlerhaft; gewohnlich liegt das daran, dass die Rundung von der Flammen-
linie anfwirts gleich unten zn gross oder zu klein genommen wird und
der Aufstrich dann gerade bleibt bis zum Durchschnitt der Flammenlinie.
Der rechte Seitenbogen darf kein oberer Halbbogen werden.
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3 Das kielne lateinische Alphabet
a) i, w, d, t, f, j, 1, b.

Das t wird von vielen eine halbe Grundlinienlinge kiirzer als die
andern Hochbuchstaben geschrieben ; notwendig ist diese Ausnahme durchaus
nicht. Das f leitet man jetzt meist vom deutschen f ab. L#sst man
die Buchstaben 1 und b mit langem Abstrich schreiben, so ist ganz be-
sonders darauf zu achten, dass der Aufstrich recht steil und der Abstrich
oben nicht spitz wird. Die andere Form ist der deutschen villig gleich
oder etwas schlanker.

b) n’ m’ v’ w7 r’ h’ p (z7 y)'

Die Schiiler setzen hier beim zweiten Aufstrich gern mit der Feder
ab, was nur beim p stattfinden darf; anch entfernt sich derselbe leicht
zu weit oben oder bereits zu weit unten vom Abstrich (Regel : Beginn der
Entfernung in der Mitte des kurzen Abstrichs). Beim z wird der feine
Abstrich fast immer zu stark oder als verstirkter Abstrich geschrieben.
(Man zeige dem Schiiler wie es frilher geschrieben wurde: oberer Zug,
unterer Zug, dann erst seine Verbindungslinie. — Zu bemerken ist noch,
dass bei z und y eigentlich nicht der Abstrich mit gebogenem Ansatz
und Fuss, sondern die kurze Schlangenlinie auftritt. Die Schiiler sehen
das aber erst ein, wenn das grosse Z und Y geschrieben werden.)

c)¢c e o 8dq 8
Das hier auftretende kurze Oval kann auf mehrfache Weise darge-
stellt werden. Am gebriuchlichsten sind wohl folgende zwei: a) Auf-
strich, oben umgebogen zum rechten Seitenbogen (beim ¢ dann Punkt,
beim e Hikchen), abgesetzt, in der Mitte des Aufstrichs zum linken
Seitenbogen wieder eingesetzt; b) Aufstrich nur von halber Hohe (der
Grundbuchstaben), abgesetzt, in der Mitte der rechten Seite, oder da, wo
das Hikchen oder der Punkt anfingt, eingesetzt, linker Seitenbogen, der
genau an den Aufstrich sich anschliessen muss.
Das unter a) angegebene Verfahren ist der Schnellschrift nicht giinstig.
Wer es einhilt, halte darauf, dass der Punkt beim ¢ mit einem Druck
gemacht wird und nicht oben in die Biegung, sondern in die rechte Seite
des Ovals kommt. Bei der andern Verfahrungsweise wird gewthnlich
der kleine Aufstrich nicht steil genug gestellt.
1) k, x, s.
Beim k ist an das deutsche R zu erinnern. Das s ist ein ziemlich

schwerer Buchstabe, der meist zu steif oder zum krumm ausfillt; deshalb
lasse man anfangs bei der Einiibung nach dem Aufstrich absetzen.

4 Das grosse lateinische Alphabet
a) C, 0, QE G A (N, M).
‘Wihlt man fir das C die aus zwei sich schneidenden Ovalen be-
stehende Form, so erhilt es oft die Gestalt eines deutschen €; das

Durchschneiden muss in der Mitte stattfinden. O und Q werden oft mit
10
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einem Aufstrich begonnen, was nicht gut aussieht; der Abschluss des
Ovals (auch ein linker Seitenbogen) muss genaun die Richtung des ersten
haben. Beim E wird die obere Hilfte vielfach zm gross gemacht und
die untere zu weit pach links gestellt. Beim A (und allen Buchstaben
mit dem linken Vorschwung) wird der Vorschwung gern zm steil gestellt;
man lasse deshalb vorher fast horizontal liegende Ovale tiben. Auch der
Aufstrich fillt bald zu gerade, bald zu gebogen aus. (In vielen Alpha-
beten sind N und M mit verstiirktem Abstrich statt mit der Flammenlinie
geschrieben ; deshalb fiigen wir sie hier an. Die Form ist nicht unschon
und etwas leichter als die andere. Der Abstrich hat beim N dann dieselbe
Lage wie beim M, wihrend man bei Anwendung der Flammenlinie etwas

von der Richtung abweichen muss, wenn das N nicht auffallend schmale
Form erhalten soll.)

b) X.

Hier bietet die Verbindungslinie der beiden Hauptteile die grossten
Schwierigkeiten; sie kehrt auch beim H und K wieder. Man lasse sie
(als steife Wellenlinie) fleissig allein iiben. Sie muss den ersten Haupt-
zug der betreffenden Buchstaben in der Mitte durchschneiden, der zweite

kann ein wenig hoher getroffen werden. Beim K kann es aber auch
anders sein.

o' U, Y, Z (V, W)

(Schreibt man V und W in der hierher gehdrigen Form, so ist
besonders die Richtung und Biegung des letzten Aufstrichs [Nachstrichs]
zu beachten, damit im Ganzen ein Oval erkannt werden kann).

98, I, T,F, B R L D H K (V, W, N, M).

Bei Ausfiihrung der Wellenlinie iiber T und F wird die Feder von
manchen Schiilern gedreht, wodurch falscher Weise Druck in die Linie
kommt, P, B und R werden oft verunstaltet durch eine nicht symmet-
rische Haube (zwei verbundene rechte Seitenbogen), deren beide Teile
nicht gleiche Hohe iiber der Grundlinie haben, zu kurz oder zu lang
geraten,

Das D gilt als Priifstein fiir die Schreibgewandtheit des Schiilers.
Gewdhnlich geht die Verbindungslinie zu bald in die Hdhe, oder sie ent-
fernt sich zu weit von der Flammenlinie. Beide Fehler haben in einer
falschen Beurteilung der Wellenlinie ihren ersten Grund. Der linke
Seitenbogen muss mit der Schleife an der Wellenlinie gleiche ovale Lage
bekommen, so dass sich das D fast ganz in ein Oval einschliessen l#sst.

Das K ist in mehreren Formen gebriuchlich. Wird es in einem
Zug geschrieben, so kann die steife Wellenlinie die erste Flammenlinie
in der Mitte durchschneiden, dann muss der Ubergang der zweiten Flammen-
linie in die Schlangenlinie fiber derselben geschehen. Soll dieser Uber-
gang in der Mitte des Buchstabens stattfinden, so muss der Durchschnitt
etwas iiber die Mitte gelegt werden, damit die Wellenlinie nicht mit
der hintern Flammenlinie zusammenfillt.

Die Ziffern und Interpunktionszeichen bestehen aus denselben
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Grundziigen als die Buchstaben, und werden in den Schreibstunden den
betreffenden Gruppen eingeordnet und geiibt.

B. Die methodischen Einheiten.

Den Schreibstoff gliedern wir ebenso wie den andern Unterrichts-
stoff in methodische Einheiten. Diese sind uns hier in den
einzelnen Buchstaben gegeben. Es wird sich zeigen, dass bei griind-
licher Behandlung eines Buchstabens simmtliche fiinf (formale) Stufen
auftreten. Eigentlich sind auch alle Grundziige als methodische Einheiten
anzusehen; da wir aber aus denselben die Buchstaben nicht willkiirlich
znsammenstellen konnen, die Grundziige vielmehr aus den Buchstaben
herausnehmen, so reihen wir die Behandlung der Grundziige der zweiten
Stufe ein.*) Der mehr als hundert Formen umfassende Unterrichtsstoff
verlangt zur leichtern und sichern Beherrschung eine Gruppierung. Von
Zeit zu Zeit miissen deshalb grossere methodische Einheiten
auftreten: die oben genannten Buchstabenfamilien. (In den
oberen Klassen, wo der Schreibkursus zweckmiissig alljihrlich einmal
wiederholt wird, aber nur eine geringe Stundenzahl beansprucht, wird
man die Wiederholung gleich nach den grossern Einheiten anlegen. Der
iibrige fiir diese Klassen genannte Schreibstoff, z. B. die Reinschrift eines

- Aufsatzes, wird natiirlich nicht in Form von methodischen Einheiten
behandelt.)

Die unterrichtliche Behandlung eines Buchstabens geschieht nun
wie folgt:

Als Ziel wird entweder der einzuiibende Buchstabe oder eine Warter-
gruppe genannt. (Buchstabenkenntnis wird vorausgesetzt.)

Die erste Stufe erinnert an verwandte Buchstaben, welche be-
reits eingeiibt sind, an Zeichnungen, in welchen der neme Grundzug ent-
halten ist (vergl. ,Erstes Schuljahr® 8. 188) oder an die Form des
Buchstabens im allgemeinen, soweit sie dem Schiller aus dem ersten
Schreibunterricht gegenwiirtig ist.

Auf der zweiten Stufe wird der Buchstabe angeschrieben und in
seine Teile zerlegt. Diese werden beschrieben und eingeiibt und wieder
zum Buchstaben zusammengestellt. Dann folgt Beschreibung des Buch-
stabens.

Auf der dritten Stufe wird der Buchstabe mit andern (derselben
oder auch einer andern Gruppe angehorigen) Buchstaben verglichen.
Daraus ergiebt sich fiir

die vierte Stufe das Charakteristische des Buchstabens (die
wesentlichen Grundzige und die eigentiimliche Verbin-
dung derselben).

*) Wir stellen also z. B. als Ziel nicht auf: richtige Darstellung des
linken Seitenbogens, sondern richtige Darstellung des O. Um aber den
Hauptteil dieses Buchstabens klar zu erfassen, ist ndtig die Betrachtung
und Beschreibung desselben (2. Stufe), die Vergleichung mit dem Grund-
strich (3. Stufe) und die Hervorhebung des Charakteristischen (4. Stufe).
Die 5. Stufe (Anwendung) fehlt schliesslich auch nicht.

10*
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Auf der fiinftenStufe wird der Buchstabe eingetibt und verbessert,
schliesslich aus dem Kopfe geschrieben und in Wortern und SHtzen an-
gewandt. '

Zu den einzelnen Stufen bemerken wir noch folgendes:

Zu Stufe I. Aus dem ersten Schreib- und Leseunterricht ist den
Schiilern die Form der Buchstaben im allgemeinen bekannt, auch die
Hauptteile derselben haben sie unter entsprechenden Bezeichnungen kennen
gelernt, iiber die Beschaffenheit derselben im einzelnen werden sie aber
nur mehr oder minder mangelhafte Vorstellungen haben. Das wird man
den Schillern zum Bewusstsein bringen, damit in ihnen das Verlangen
nach einer nochmaligen Darbietung entsteht. Auf der ersten Stufe diirfen
die Schiiler fiir die Bestandteile der Buchstaben noch die Bezeichnungen
gebrauchen, welche im ersten Unterricht angewandt wurden, auch Ver-
gleichungen, besonders mit Dingen, die gezeichnet wurden, sind gestattet.
Da innerhalb der einzelnen Buchstabengruppen die Buchstaben ,gene-
tisch® geordnet sind, jeder neue. Buchstabe also schon bekannte und ge-
iibte Ziige enthilt, so wird man auf die vorangegangenen verwandten
Buchstaben Bezug nehmen. An nicht verwandte kann man erinnern
beim Ubergang zu einer neuen Gruppe. Durch beides wird die Auf-
merksamkeit fir das Neue an dem im Ziel genannten Buchstaben erregt.

Zu Stufe II—V. Der Buchstabe wird hier in solcher Grisse an
die Wandtafel geschrieben, dass auch die entfernt sitzenden Schiiler
alle Einzelheiten erkennep konnen. Das Anschreiben muss sicher und
vorbildlich (d. h. musterhaft) geschehen, wie alles, was der Lehrer thut.
Mehrmaliges Streichen mit der Kreide, Wegwischen und Verbessern ein-
zelner Teile soll dabei ebenso wenig vorkommen, als spiter beim Schiiler.
Deshalb hat der weniger gewandte Lehrer den Buchstaben vor der Schreib-
stunde gehorig zu fiben. Ein Hinweis auf eine lithographierte Wandtafel
statt des Anschreibens ist nicht statthaft, es kommt darauf an, dass der
Schiiler den Buchstaben entstehen sieht, weshalb beim Anschreiben auch
die entschiedenste Klassenaufmerksamkeit zu verlangen ist Blosses An-
schauen des Buchstabens verhilft aber noch nicht zu einer klarem Vor-
stellung von demselben (man versuche z B. die Druckbuchstaben g oder
t aus dem Kopfe zu schreiben), er muss deshalb verdeutlicht werden
Das geschieht, indem wir ihn in seine Elemente zerlegen.*) Dieselben
werden einzeln unter den Buchstaben geschrieben. Tritt hierbei ein neuer
Grandzug auf, so wird derselbe wieder allein und wenn nétig, in ver-
grossertem Massstab angeschrieben, dann wird er genau beschrieben,
benannt und eingeiibt bis zur Fertigkeit. (Diese ist so lange
noch nicht vorhanden, als das Vorgestellte nur mangelhaft in Wirklich-
keit iibersetzt werden kann, bald gelingend, bald misslingend, oder wenn
die Thitigkeit nur langsam vor sich geht. — Ubung macht den Meister.)
Die Einibung geschieht zun#chst in grossen Formen: Luftschreiben,
wobei die Schiiler die Federspitze auf den Zug an der Wandtafel richten

. %) Herbart Psychologie II, § 139): ,Verdeutlichen heisst aus-
einandersetzen, welcher Ausdruck so wortlich als mbglich zu
nehmen ist.“
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und denselben in Gedanken iiberfahren, dann im Heft. Um die Form in
grosserm Massstab ausfiilhren zu konnen, empfiehlt sich ein sogenanntes
Probebuch. Wo es geht, geschehen die Ubungen ohne Absetzen nach
dem einzelnen Zuge; denn es muss gleich in den ersten Schuljabren
darauf Bedacht genommen werden, dass die Handschrift ,geliufig wird.
Schliesslich werden die Ziige in gewdhnlicher Grosse geschrieben.*)
Durch diese Ubungen ,kommen sie in die Muskeln“, d. h. es wird ein
Zusammenhang zwischen Vorstellung und Muskelempfindung begriindet.
Als Hilfsmittel hierbei sind von verschiedenen Schreiblehrern dieselben
Veranstaltungen empfohlen worden, die wir bei der Einiibung der Buch-
staben erwihnen werden. Wir beanspruchen bei Ubung der Grundzige
gar kein Hilfsmittel, sondern lassen dieselben (wie Dietlein) auf einem
Blatt (sog. Probeblatt) ohne alle Linien ausfihren. Ein Mass fiir
die Grundziige brauchen wir nicht, da sie in ein Verh#ltnis zu einander
noch nicht treten, (hochstens konnte die Richtungslinie einige Dienste
leisten). Das leere Blatt gestattet Ubungen in verschiedener Grosse,
wagrechte und senkrechte Verbindungen. Diese sind aber wesentlich,
damit ,Arm und Hand frei gemacht werden“. Dass ein neuer Zug
nicht immer gleich gelingt, ist eine bekannte Erfahrung. Der Lehrer
hat deshalb ofter naclizusehen, wo noch M#ngel vorhanden sind, und die
Ursachen derselben zu erforschen. Sie haben meist ihren Grund in der
mangelhaften Auffassung des Vorbilds, in der unk!aren innern Vorstell-
ung desselben, oder in der Ungeschicklichkeit der Hand. Je nach der
Ursache werden die Mittel zur Abhilfe verschiedene sein. Hauptsache
ist: Fehler nicht zur Gewohnheit werden lassen, sondern sofort
anf Abstellung derselben mit aller Strenge halten. Die Verbesserung ist
natiirlich eine gemeinsame.

Nun wird der neme Grundzug mit einem bekannten verbunden da-
mit Gewandtheit in den Verbindungen erzeugt werde.

Wenn die Grundziige richtig geschrieben werden, so ist sehr viel
fir die richtige Darstellung des Buchstabens gewonnen. Dieser wird
jetzt aus seinen Elementen zusammengesetzt, dann folgt eine (miindliche)
Beschreibung desselben, wobei die Schiiler anzugeben haben, aus
welchen Teilen der Buchstabe besteht, wie gross jeder dieser
Teile im Verh#ltnis zum andern ist, welche Entfernung, Hohe,
Richtung u s. w. er hat, und auf welche Weise die einzelnen
Teile zum Ganzen verbunden sind. Die Beschreibung erfolgt zuerst
bei unmittelbarer Anschanung des Buchstabens, dann ohne dieselbe. Hierbei
fiilhrt der Lehrer auf der Tafel gleich aus, was die Schiiler angeben,
p8ie sehen auf die Weise ihre fehlerhafte Angabe gleich verkorpert und
werden immer bald das Rechte finden. Bei der Beschreibung wird der
Lehrer sein Augenmerk darauf zu richten haben, dass von den Teilen

*) Bei Kaufleuten, deren Schrift sehr hdufig durch einen gewissen
Schwung besticht, kann man oft beobachten, wie sie Buchstaben oder
Zuge mit dem Arm in der Luft ausfithren, ehe sie auf dem Papier an-
setzen. — Manche Schreiblehrer lassen umgekehrt alle Ziige anfangs sehr
klein tben. Die Schrift erhalt dadurch allerdings eine gewisse Zierlich-
keit, wird aber ziemlich charakterlos.
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des Buchstabens, welche erfahrungsgemiss gewihnlich falsch geschrieben
werden, besonders klare Vorstellungen entstehen. Nur hiite er sich dabei,
die falschen Formen, welche er zur Veranschaulichung nétig hat, zu eben
solcher Klarheit zu bringen wie die richtigen; sonst konnte der Schiiler
leicht das Falsche mit dem Richtigen verwechseln. Falsche Formen
werden deshalb gleich wieder weggewischt, nachdem die Fehler gezeigt
worden sind. Zur Erzeugung der Klarheit ist es sehr hiéufig empfehlens-
wert, den Buchstaben mit andern zusammenzuslellen. Aus der Vergleichung
ersieht der Schiller, wodurch sich der Buchtabe von andern (oder Buch-
stabenverbindungen) unterscheidet, welche Ziige er unter allen Umstinden
haben muss, und welche Verbindungen ihm -eigentiimlich sind. Dies
Eigentiimliche wird selbstverstindlich klar herausgehoben. (IV. Stufe)

Zur Veranschaulichung der Verh#ltnisse im Buchstaben bedient man
sich zweckmissig eines Liniensystems. Namhafte Schreiblehrer haben
zwar dies vollstindig verworfen; bei kleinen Schiilern ist aber das Angen-
mass noch nicht so weit ausgebildet, dass sie ohne Hilfe die Verh#ltnisse
richtig schétzen. Einer verwirrenden Uberfiille von Hilfslinien reden
wir aber nicht das Wort. (Zschille z. B. empfiehlt ein Netz, das nicht
bloss aus acht horinzoctalen, punktierten oder gezogenen Linien, sondern
auch aus so viel schriigen Linien bestehen soll, als Grundstriche auf das
Blatt geschrieben werden kionnen)) In ein quadratisches Netz passen
nicht alle Buchstaben; auch wird bei Benutzung eines solchen dem kleinen
Schreibschiiler nicht weniger zugemutet als ohne diese ,Hilfe“; denn er
soll sich die Quadrate wieder teilen (wihrend des Schreibens), damit
er den Strich an die richtige Stelle bringt. Dass auch der freie Zug
der Hand, ohne welchen schliesslich doch kein wirkliches Schonschreiben
gedacht werden kann, zm sehr durch enge Netze gehemmt wird, muss
wohl zugestanden werden. Anusserdem ist vom gesundlichen Standpunkte
aus alles Papier, dass den Eindruck des Gegitterten macht, zu verwerfen.
Besonders anstrengend fiir das Auge ist es, wenn die Gitterung durch
das Blatt nur hindurch scheint (wie beim Heckmann’schen Linien-
blatt). Ein Netz von vier wagrechten Linien (obere und untere Grund-
linie, Hoch- und Tieflinie) und einigen Richtungslinien geniigt voll-
stindig.

In dieses Liniennetz werden die Buchstaben auch bei der Ein-
iibung (wo es irgend angeht in Verbindung) geschrieben. Der Lehrer
“bestimmt zugleich, bei welcher Richtungslinie der erste Abstrich eines
jeden Buchstabens beginnt. Dadurch wird das zu enge und zn weit-
linfige Schreiben verhindert und die Schiilerbefte werden gleichmissig
beschrieben, was beim Taktschreiben unbedingtes Erfordernis ist. Not-
wendig ist, dass der Lehrer seine Wandtafel ebenso liniert, wie es die
Schreibhefte sind.*) Grundstriche wird man moglichst oft mit den Rich-
tungslinien zusammenfallen lassen, Bogen neben dieselben stellen.

*) Die Herstellung der Liniennetze auf den Wandtafeln oder dem
Schreibpapiér darf man nicht einem beliebigen Anstreicher oder Litho-
graphen zumuten. Es ist unbedingt n&tig, dabei die genauesten Angaben
zn machen und die Sache zu kontrollieren. Wir haben eine Menge Wand-
tafeln gesehen, die falsch liniiert waren, ebenso Schreibpapier.
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Von grissern Schillern kann man auch Buchstaben und Buchstabenver-
bindungen im Probebuch iiben lassen; die Sicherheit der Hand wird
dadurch nicht unwesentlich befordert.

Von andern Hilfen, die man dem Schiiler bei Einiibung der Buch-
staben zukommen-l4sst, erwihnen wir das Handftthren und Uber-
ziehen oder Nachziehen. Ersteres kann als veraltet angesehen
werden und wird nur noch angewandt, wenn alles nichts helfen will.
Es kann nicht dazu dienen, ,einen Zusammenhang zwischen Vorstellung
und Muskelempfindung zu begriinden“; denn die Muskeln werden dabei
von der Hand des Fiihrenden festgehalten. Eher scheint das Uber-
ziehen oder Nachziehen seinem Zweck zu entsprechen, weshalb auch eine
Menge Vorschlige hierzu gemacht worden sind. Locke und Rattich
liessen rote Buchstaben mit schwarzer Tinte iiberziehen, andere wihlten
blau oder griin statt rot, zeichneten die Buchstaben nur durch rote Punkte
vor u. 8. w. Die jungen Romer zogen die in Wachstafeln eingegrabenen
Buchstaben mit dem Griffel nach, in neuerer Zeit wurden Metallplatten,
empfohlen. Herbart (A B C der Anschauung S. 79) will Hornplatten,
die zugleich zur Schriftkorrektur dienen sollen. Unseres Wissens werden
alle diese Mittel nur wenig angewandt (doch riilhmt man die damit in
Frankreich erzielten Erfolge). Jedenfalls hat man keine Biirgschaft dafiir,
dass bei diesem rein mechanischen Tkhun die Schiiler eine Vorstellung
vom Buchstaben haben; die Muskelempfindungen werden also auch nicht
mit einer solchen in Verbindung treten. Fordert man auf jeder Stufe
vom Schiller nur das, was er leisten kann, so wird das Gelingen das
Misslingen f{iberwiegen und nur selten ein weiteres Hilfsmittel als das
Liniennetz notig sein.

Ob und welche Verbesserungen nitig sind, wird der Lelrer sehr
bald nachsehen miissen, damit nicht erst falsche Formen sich festsetzen.
Kleinere Fehler, die vielleicht nur bei dem einen und andern Schiiler
vorkommen, werden kurzer Hand abgemacht. Das sind aber die seltnern
Fille, die meisten Fehler finden sich bei mehrern Schiilern; die Ver-
hesserung ist deshalb eine gemeinschaftliche. Das Wesen
der Verbesserung ist aber dies: Der Schiiler muss durch die
Verbesserung zu klarer Erkenntnis seines Fehlers ge-
langen und mit derselben Klarheit das Richtige an
Stelle des Falschen setzen konnen Ein allgemeines Urteil
iiber die Schrift (gut, nicht gut u. s, w.) hilft gar nichts, wie auch all-
gemeine Mahnungen (seht die Vorschrift besser an, schreibt schoner!)
vergeblich sind. Den bemerkten Fehler schreibt vielmehr der Lehrer
an die Wandtafel, die Schiller finden ihn auf und geben die richtige
Schreibung an. Der Lehrer verbessert den falschen Zug an der Tafel,
indem er den richtigen darauf legt (was den Fehler besser erkennen,
l4sst, als wenn Richtiges und Falsches bloss neben einander stehen)
und l6scht dann das Falsche wieder weg. Nun wird der verbesserte
Buchstabe nochmals geschrieben und, wenn nitig, wieder verbessert, bis
er Lilligen Anforderungen entspricht. Anfangs darf man die Forderungen
nicht zu hoch spannen, sie gehen erst nach und nach immer mehr ins Ein-
zelne, ,die Beschreibungen werden genauer, der Lehrer, um ein Gleichnis
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zu gebrauchen, muss die Vorstellungen seiner Schiiler bearbeiten wie der
Bildhauer den Marmorblock, an dem er auch erst die hervorragendsten
Punkte der Statue nach allen Seiten hin markiert und so die in die Augen
fallendsten Verhiltnisse derselben an ihm richtig darstellt, ehe er das
Einzelne herausarbeitet.“ --- Hauptgrundsatz muss sein: ,Die Forde-
rung, die auf jeder Stufe an denSchiiler gemacht wird,
muss genau seiner Leistungsfihigkeit entsprechen,
damit das Geleistete immerrelativvollkommen sei“ (Hesse.)

Trotz aller Verbesserung werden in jeder Klasse einige Schiiler
vorkommen, welche im Schreiben nicht geniigen, Fiir den Fortschritt im
allgemeinen sind diese nicht massgebend: denn man soll die schlechtesten
Schiiler zwar stets besonders beriicksichtigen, aber nicht eine ganze
Klasse durch sie aufhalten. Kann ihnen mnicht einzeln nachgeholfen
werden, so kommen sie in eine besondere Abteilung, welche den Schreib-
kursus noch einmal durchmacht, wihrend die andern Schiiler mit an-
gewandtem Schreiben beschiftigt sind

An die Ubung des einzelnen Buchstabens wird gewdhnlich als
weitere UbungundebenfallsnachVorschrift die Verwendung
desselben in Wortern und Sitzen angeschlossen. Das ist nicht geniigend.
Das Ziel kann erst dann als erreicht angesehen werden, wenn der Schii-
ler den Buchstaben vollstindizg unabh#éngig darstellen und anwenden
kann. Es muss deshalb verlangt werden, dass der Buchstabe auch aus
dem Kopfe ebensogut geschrieben wird als nach Vorschrift. Auch bei
seiner Verwendung in Wortern oder Sktzen ist nicht durchaus eine Vor-
schrift notig; denn er wird (wenigstens in den ersten Kursen) nur wmit
solchen Buchstaben zusammengestellt, die bereits geiibt sind. Will man
der Rechtschreibung wegen, oder um zu zeigen, wie die Buchstaben und
Worter auf der Zeile verteilt werden sollen, die Anwendung vorschreiben,
8o geschehe das an der Wandtafel oder (in obern Klassen) auf Papier-
streifen, die mit dem Schiilerbuch iibereinstimmen. Bedenklich sind
die Hefte, in welchen auf jeder Seite die erste Zeile als
Vorschrift vorgedruckt ist, nach der nun die ganze Seite
beschrieben werden soll. Es fillt dem Schiiler gewdhnlich gar
nicht ein, diese Vorschrift mehr als einmal anzusehen; er richtet
sich bequemer nach der wunmittelbar vorhergehenden Zeile. Deshalb
werden die nachfolgenden aunch gewdhnlich immer schlechter, und ein in
der dritten oder vierten Zeile gemachter Rechtschreibfehler geht durch
die ganze Seite. Sollen Vorschriften iiberhaupt einen Zweck haben, so
muss der Schiiler gezwungen sein, dieselben anzuschauen. Sie diirfen
deshalb nicht so kurz sein, dass sie ohne weiteres gemerkt werden; auch
muss man die hinfige Wiederholung vermeiden. (Beim ersten Anblick
sieht eine Seite im Schreibheft zwar hiibscher aus, wenn eine einzeilige
Vorschrift fein symmetrisch darauf verteilt ist; man priife aber nur die
Schrift der letzten Hilfte! Eine Vorschrift darf mehrere Zeilen, viel-
leicht eine halbe Seite einnehmen.) Dass alle Vorschriften in bezug auf
die Schriftziige genau ibereinstimmen miissen, braucht kaum erwihnt zu
werden. Der Lehrer schreibt sie deshalb am besten selbst.

Zum Schluss erinnern wir noch an eins: Das Schreiben ist haupt-
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sichlich nicht ein Wissen, sondern ein Konnen. Die Belehrung iiber
einen Buchstaben ist zwar notwendig, die Ubung desselben aber
die Hauptsache; deshalb hat letztere in jeder Schreib-
stunde den griossten Zeitteil zu erhalten.

Anhang.
a) Schnellschinschreiben und Taktschreiben.

Vielfach begegnet man der Ansicht, dass die Schnellschrift eines
Schiilers (d. i. die Schrift, welche er im gewdhnlichen Leben anwendet)
um 80 besser ausfalle, je weiter es derselbe in der Kalligraphie gebracht
habe. Das ist aber durchaus nicht immer der Fall, besonders wenn die
Schiiler nur angehalten wurden, ja recht langsam zu schreiben, wobei
sich leicht ein Buchstabenmalen oder Buchstabenzeichnen einstellt: (Die
Handschriften von Lithographen und Malern sind manchmal gar nicht
musterbaft.) Nun schreibt zwar auch ein Schreiblehrer in einem Briefe
anders, als wenn er Vorschriften schreibt, aber eine sogenannte doppelte
Hand darf auf keinen Fall zur Regel werden. Denn dann wire der
Schonschreibunterricht zum guten Teil Zeitverschwendung. Es muss ver-
langt werden, dass derselbe den Schiiler befihigt, auch schnell richtig
und schdn schreiben zu konnen, wie man amch im Lesen ein fliessendes
und gutes als Ergebniss der Leseiibungen verlangt. Wir meinen nun
nicht, dass man fiir Schnellschtnschreiben besondere Stunden ansetzen soll,
sondern es muss sich aus dem Schreibunterricht nach und nach ergeben.
Man halte streng darauf, dass alle Schreibiibungen derselben Klasse in
demselben Tempo ausgefiihrt werden, das man im Schénschreibunterricht
anwendet. Also nicht in dem einen Heft schnell, in dem andern langsam
schreiben lassen! Wann ein schnelleres Tempo eintreten oder wie schnell
dieses sein soll, ldsst sich ohne weiteres nicht. bestimmen; im allgemeinen
kann man nur sagen, nicht zu friih, damit die Handschrift nicht ver-
dorben werde. Denn leicht stellen sich zwei Fehler ein: einzelne Ziige
werden vernachlissigt, andere erhalten ungebiibrliche Ausdehnung.

Um beide Fehler nicht aufkommen zn lassen, giebt es ein sicheres
Mittel: das Taktschreiben. Vielfachsicht man in demselben nur ein
Mittel, um gute Disziplin und gleichmissigen Fortschritt der ganzen
Klasse zu erzielen; wir halten den vorher angedeuteten Zweck fiir den
viel wichtigern. Die Moglichkeit seiner Erreichung griindet sich auf
den Satz, ,dass eine Reihe widerstandsfihiger ist, wenn sie mit einer
andern Reihe verflochten wird.“ TIm Schreiben miissen also die Vor-
stellungen von den Buchstaben kompliziert werden mit anderm, Dispa-

*) Die Tendenz der abgesonderten Schonschreibiibungen ist auf das
rein praktische Bediirfnis zu beschrdnken, d. h. man lehre statt Kalli-
graphie ein moglichst schnelles Schreiben von Formen, die, wenn
anch keinen schénen, so doch wenigstens einen angenehmen Eindruck
auf ein gebildetes Auge machen; man lehre ein Schreiben, wie es ge-
braucht werden kann und auch gebraucht werden wird.“ Evangel.
Schulblatt S. 372.
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raten. Dazu eignen sich sehr gut die Zahlen. Deshalb wird bei der
Einiibung eines Buchstabens geziihlt, und zwar kann man dabei jeden
Strich mit einer Zahl verbinden oder nur jeden Abstrich (wesentlichen
Teil des Buchstabens). Das Letztere halten wir fir das Richtigere.
(Aufstriche werden also nicht gezihlt!) Assoziiert man nimlich
jeden Auf- und jeden Abstrich mit einem Gliede der Zahlreihe, so ist
zu bemerken, dass bei langsamem Schreiben die Assoziation ganz iiber-
fliissig ist and beim Schnellschreiben der Zahlreihe eine Schuelligkeit
zugemutet wird, der sie nicht fihig ist. Wird dagegen nur der
Abstrich mit einem Gliede der Zahlreihe assoziiert, so bleibt sie deut-
lich, auch wenn ziemlich schnell geschrieben wird, Die Anufstriche
kommen unter allen Umstiinden zur Darstellung, auch wenn sie nicht
gezihlt werden, da sie die notwendige Verbindung der Abstriche bilden.
— Manche Schreiblehrer lassen nur 1, 2, 1, 2 u. 8. f. zihlen, ohne
nach Anfang und Ende des Buchstabens zu fragen. Moglichst einfach
ist diese Zihlweise, aber nach dem Gesagten auch moglichst unvoll-
kommen. Auch andere Taktweisen, wie auf, ab, oder (beim m) eins m,
eins m, eins m, konnen wir fiir unsern Zweck nicht gebranchen. Be-
ginnen wir jeden Buchstaben mit der Eins, so erreichen wir dasselbe,
was die letzterwibhnte Zihlweise will: die einzelnen Buchstaben werden
von einander getrennt, wihrend sie sonst oft zusammenfliessen. Das
Wort . ,mein“ wird z. B. ,taktiert“: auf (damit der erste Aufstrich von
allen Schiilern gleichzeitig ausgefilhrt wird), eins, zwei, drei (m), eins,
zwei (e), eins (i), eivs, zwei (n), Punkt.

Soll die Zahlreihe aber eine Kontrolle iiber die Buchstabenteile
ausiiben, so muss die Zahl mit ihrem entsprechenden Buchstaben voll-
kommen fest assoziiert sein. Deshalb wird ein Buchstabe so lange
geiibt, bis sich erwarten lisst, dass mit seiner Gestalt auch seine Zahl
reproduziert wird. So lange die Assoziation noch nicht eine vollkommene
ist, treibe man durchans nicht zu grosserer Schuelligkeit; der fJbergang
sei sehr allmilich, sonst leidet die Sicherheit. Bei der Ausfiihrung lisst
man von jedem Worte angeben, wie dabei gez#hlt wird, und fihrt
damit so lange fort, bis der Schiiler die Art und Weise des Zuhlens
mit grosster Schnelligkeit angeben kann. Schliesslich wird das Z&hlen
iiberfliissig. 'Wie der angehende Musikschiiler anfangs den Takt sich
laut angiebt, wihrend er spiter alles taktmissig spielt, ohne amch nur
an Takt zu denken, so ergeht es auch dem geschulten Schreibschiiler.
In der Volksschule wird man mit einem missigen Tempo zufrieden sein.
Kann man nicht Gruppen von gleichstehenden Schiilern bilden, so sind
fir das Tempo die schwicheren Schiller massgebend. (Strahlendorff
in Berlin brachte seine Schiiler bis zu 220 Taktteilen in der Minute.
Das Zihlen liess er von dem fiir die Musik erfundenen Metronom be-
sorgen.)

Die andern Vorteile, welche das Taktschreiben bietet, wollen wir
nicht unterschiitzen. Sein Einfluss auf die Disziplin im Schreibunterricht,
auf die Belebung desselben, auf den gleichmissigen Fortschritt der
Schiiler u. s. w. ist ein michtiger — aber nur, wenn es mit grosster Kon-
sequenz gehandhabt, wenn der Lehrer unerbittlich darauf sieht, dass
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jeder Befehl aufs genaueste befolgt wird. (Wer sich das nicht zutraut,
mag das Taktschreiben unterlassen; demn es wird bei lockerer Hand-
habung nur Verwirrung in den Unterricht bringen.) Im Takt geschieht
wihrend der Schreibstunde alles: Austeilen, Aufschlagen der Hefte, An-
fassen der Feder, Eintauchen, Ansetzen, Schreiben, Absetzen, Haltung des
Korpers. ,Gesetz und Ordnung durchdringen alle, auch die unschein-
barsten Verrichtungen beim Taktschreiben.® Das Tempo bestimmt stets
der Lebrer; anfangs zihlt er selbst, dann zihlen bessere Schiiler, ganze
Binke und Abteilungen u.s. w. Auch durch leises Klopfen kann der Takt
angegeben werden, wihrend die Schiiler leise oder in Gedanken zihlen.
In Schreien, Leiern oder Singen darf das Zihlen nie ausarten. Dass
man fiber die Taktteile erst klar geworden ist (Luftschreiben, mehrmaliges
Vorzihlen von verschiedenen Schiilern), bevor in das Heft geschrieben
wird, versteht sich wohl von selbst. Dann darf aber kein Schiiler
wihrend des Schreibens eines Wortes absetzen, etwa um die Feder ein-
zutunken; er schreibt ruhig ohne Tinte weiter. Das unvollendete Wort
wird nach Beendigung der ganzen Zeile geschrieben.

b) Zur Technik des Schreibunterrichts.

Die Technik des Schreibunterrichts hat es zm thun mit den Schreib-
materialien, der Haltung, den Bewegungen beim Schreiben u. dergl.

Gutes Schreibmaterial ist dem Schiiler ebenso notwendig, als dem
Handwerker gutes Handwerkszeug.

Das Papier ist jetzt iiberall in geniigender Giite sehr billig zn
haben. Der Lehrer hat darauf zu halten, dass es nicht zu schlecht ist,
besonders nicht durchschliigt, und dass die Hefte gleiches Format und
sonstige gleiche Einrichtungen haben. Am zweckmissigsten wiirde er sie
selbst besorgen, wenn das nicht, besonders in Stidten, zu allerlei Un-
zutriglichkeiten nnd Anfeindungen von Geschiftsleuten fiihrte. Aber mit
Buchbindern oder Hindlern, welche das Gewiinschte liefern wollen und
den Schiilern namhaft gemacht werden, darf sich der Lehrer in Ver-
bindung setzen. Sollte es die Konkurrenz nicht thun, so darf er auch .
bei Feststellung des Preises ein Wortchen mit reden. (Unter allen Um-
stinden halte er sich aber von jedem ,Geschiftchen rein.)

‘Was vom Papier, gilt auch von den Stahlfedern, die den Ginse-
kiel vollstindig aus dem Felde geschlagen haben. Die Wahl derselben
darf den Schiilern nicht anheim gegeben werden: denn diese bringen
meist zu harte und zu spitze. Besonders leiden die sogenannten ,Schul-
federn“ hiufiz an diesen Fehlern. Eine einzige Sorte passt aber nicht
fir alle Schiller und ist auch nicht notig; die Auswahl unter guten
Federn ist ja eine sehr grosse.

Die Tinte muss leicht fliessen, schnell trocknen und gleich ans der
Feder heraus schwarz erscheinen. Die Tintengefiisse sind im Pult be-
festigt und werden nur von je zwei Schiilern benutzt. Jedes Gefliss soll
seinen eignen Verschluss haben, damit die Tinte nicht verdirbt und die
Schulbiicher vor Beschmutzung gesichert sind. Wird Unfug mit der Tinte
getrieben, so ist streng einzuschreiten. Die kleinern Tintenflecke in den
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Heften (ohne die es besonders in den untern Klassen nicht abgeht) sind
wegzuradieren; kann das nicht mehr geschehen, so wird das beschmutzte
Blatt sorgfiltiz herausgeschnitten. (Bei manchem Schiiler darf das Blatt
auch zerrissen werden, wenn man die Ueberzeugung hat, dass dadurch
auf ihn bessernd gewirkt wird.) Sauber innen und aussen sollen die
Schreibhefte immer sein, sie sind ,,das Gesicht der Schule®.

Fiir zweckmissige Schulschreibtische geschieht in neuerer Zeit viel.
Sie diirfen nicht zu eng an einander geriickt sein, damit das Schreibheft
geniigend hinauf geriickt werden kann, und damit es dem Lehrer moglich
ist, zu jedem Schiiler zu gelangen, ohne die andern zu stossen und zu
dréingen.

Von npicht geringer Wichtigkeit ist die Haltung beim Schreiben.
Manche Lehrer scheinen zwar zu meinen, darauf komme gar nichts oder
wenigstens nicht viel an; denn wihrend ihres Unterrichts sitzt ein Schiiler
gerade, der andere krumm, der eine liegt auf der Seite, der andere scheint
auch mit der Nase zu schreiben, dieser hilt die Feder mit gestreckten
Fingern, jener mit gekriimmten u. 8. w. Aus solchen Wahrnehmungen
kann man sofort auf die Energie des Lehrers und die ganze Schulzucht
schliessen. Die Haltung des ganzen Korpers muss beim Sitzen eine
natiirliche sein, eine Kriimmung des Riickgrats darf weder nach aussen
noch nach einer Seite hin stattfinden; der Oberkorper darf sich etwas
vorwirts neigen, doch nie die Tischkante beriihren. Der linke Arm
bildet die Stiitze des Kdrpers und liegt so auf dem Tisch, dass seine
Hand das Heft festhalten kann. Der rechte Arm liegt zwischen Hand-
gelenk und Ellbogen leise auf, dass er beim Fortriicken nicht gendtigt
ist, sich zu erheben. Letzteres geschiecht nur beim Schreiben grosser
Schriftziige, zm deren Ausfihrung die Handbewegung nicht ausreicht.
Der Oberarm hingt frei und natiirlich am Kérper herab und muss am
Ellbogengelenk leise Fiihlung mit dem Korper haben. Die Lage des
Hefts muss sich immer nach dem rechten Arm richten, nie umgekehrt.
(Die Schiiler sind geneigt, nach jeder Zeile den Arm etwas zuriickzuziehen,
statt das Papier aufwirts zu schieben) Die Beine werden nicht fiber

. einander geschlagen: die Fiisse sind fest neben einander aufgestellt. Be-
merkt der Lehrer eine Beugung des Riickgrats, so hat er zu beurteilen,
ob das aus Nachlissigkeit oder Ermiidang der Riickenmuskeln geschieht,
In letzterm Falle (welcher besonders bei kleinern Schiilern dfter eintritt).
ist den Schiilern geniigende Erholung (Anlehnung) zu gewihren.

Das Handgelenk, der Ballen und die Handwurzel miissen
unter allen Umstinden stets frei sein, d. h. sie diirfen nie fest aufs Papier
gelegt werden; die Hand stiitzt sich par auf die Spitze der Feder und
den vierten und finften Finger. Diese Finger werden etwas gegen die
innere Fliche der Hand gebogen, dass die Nigel beider oder amch nar
der des kleinen das Papier beriihren. Sie diirfen beim Schreiben nie ruhen
und festliegen, sondern miissen bei der Fingerbewegung eine gerade Linie
ziehen, bei der Hand- und Armbewegung den za schreibenden Buchstaben
aber mitschreiben.

Die Hand darf nie auf ihrer hohen Kante stehen, sondern muss

qimmer, nach links gewendet, ihre ganze Breite zeigen; die hohle Hand
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muss dem Papier zugewandt sein; der Schiiler darf nicht in die Hohlung
derselben von oben hineinsehen konnen.

Die Spitze des Federhalters ist stets nach der rechten Schulter
gerichtet und darf nie aus dieser Richtung gehen. Er wird gehalten
von den drei ersten Fingern der rechten Hand; Zeigefinger und Mittel-
finger liegen dabei sanft an einander; sie bewegen sich stets gemeinsam,
wie ein Korper. Der Daumen beriihrt mit der rechten Seitenwand seiner
Spitze, ganz nahe dem Nagel, die Feder und driickt sie zwischen die
Spalte der beiden an einander liegenden Finger; er erhilt eine etwas
grossere Kriimmung als jene Finger, welche nur unbedeutend gewdlbt
sind. (Durch ginzliches Ausstrecken werden Aufstriche, durch Zusammen-
ziehen Abstriche gebildet.) Am Zeigefinger reicht der Federhalter bis
zur Mitte des ersten Gliedes hinauf; er darf also nicht im Handwinkel
(hinter dem Kndchel) liegen.

An diese Haltung muss der Schiiler gleich von dem Tage an gewdhnt
werden, an welchem er zum ersten male den Griffel in die Hand bekommt.
Eine richtige Haltung ist sicher leichter (weil natiirlicher) als eine falsche.
Erschwert wird sie durch unzweckmissige Subsellien, zu kurze Griffel und
Uberanstrengung. Der Elementarlehrer hat darauf besonders zu achten;
denn er ist fiir eine richtige Haltung in erster Linie verantwortlich. So
lange sie nicht ,zur zweiten Natur” geworden ist, hat der Lehrer die
Haltung immer wieder zu zeigen und formlich einzuexerzieren. Findet er
bei Schiilern, die bereits schreiben, falsche Korper- und Federhaltung vor,
80 hat er diese erst griindlich auszurotten und deshalb die ersten Schreib-
stunden lediglich darauf zu verwenden*) Ein Lehrer aber, welcher er-
klért, er konne eine richtige Haltung nicht durchsetzen, hat sich damit
sein Urteil gesprochen.

Zur Erlangung und Beforderung de: notwendigen Beweglichkeit, Frei-
heit und Kraft der Schreibglieder sind, besonders von Carstairs und
seinen Nachfolgern, besondere ﬁbungen veranstaltet worden. Sie eignen
sich allerdings mehr fir Erwachsene, welche ihre schlechte Handschrift
verbessern ‘wollen, als fiir Kinder, die erst das Schreiben zu erlernen haben;
doch ist amch bei ibhnen eine missige Anwendung geeigneter Ubungen
ganz forderlich. Dietlein empfiehlt a) Reine Fingerbewegungen mit
feststehender Hand. (Beugt! streckt! oder auf! ab!) b) Reine Finger-
bewegungen mit steter Fortbewegung des Arms und der Hand. (Bei den
Aufstrichen geht Arm und Hand fort, doch darf im Handgelenk keine
Bewegung stattfinden; bei den Abstrichen ruht die Hund. Taktiert wird:
fort! ab!) ¢) Das stete Verbinden der Buchstaben zur Bildung der Arm-
fortbewegung. (Wagrechte und senkrecht absteigende Verbindungsweise
der Buchstaben.) d) Das Grossschreiben der einzuiibenden Buchstaben.

*) Der berithmte englische Schreiblehrer Carstairs gebrauchte ein
Ausserliches Zwangsmittel, die Ligatur, d. i. eine Fesselung der schreiben-
den Hand, resp. der drei ersten Schreibfinger, mittelst eines Bandes. Der
vierte und fiinfte Iinger werden durch ein anderes Band gefesselt und
unter die Hand gezogen. Zu Anfang des Unterrichts liess er auch noch
den Oberkdrper an die Stuhllehne festbinden, um eine gerade Haltung des
Kérpers zu erzielen.
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e) Das Uben der Grundziige. (Das Weitere muss in Dietleins , Weg-
weiser“, dem wir in unserm Schreibunterricht vielfach gefolgt sind, nach-
gesehen werden.) Um eine gute Haltung der Schreibschiiler, d. i.
eine solche, bei welcher die Querachse des aufrechten Rumpfs und der
beiden Augen parallel mit dem Tischrand steht, leicht zu erzielen, ist
man in neuerer Zeit wieder vielfach zu der #ltern Schriftrichtung, zur
sog. Steilschrift zuriickgekehrt. Beim Schreiben liegt dann das Heft
nicht rechts vom Rumpf, sondern mitten vor demselben und parallel
mit dem Tischrand (gerade Mittenlage). Man riilhmt der senkrechten
Steilschrift ,gesundheitliche und padagogische“ Vorziige nach.*)

A. Gesundheitliche: 1. Steilschrift verhindert und bessert die Kurz-
sichtigkeit. Zwangloses Sehen ist nur moglich bei gerader Mittenlage
des Hefts und bei senkrechten Grundstrichen.

2. Bei gerader Mittenlage des Hefts stehen beide Augen in gleich-
weiter Entfernung von der Schrift; die Grundlinie der Augen (die
Verbindungslinie der beiden Augenmittelpunkte) steht parallel zu den
Zeilen.

3. Steilschrift ist die Voraussetzung fiir die normale Einstellung der
Wirbelstinle; sie verhindert die Verengerung des Rumpfraumes und somit
schidliche Druckwirkungen auf die Eingeweide; sie sichert die Freiheit
der Atembewegungen und die Moglichkeit einer ausgiebigen Entfaltung
der Lungen.

4. Die Schreibhand befindet sich in naturgem#sser Lage. Abnorme
Ermiidung der Hand oder des Arms tritt nicht ein. Steilschrift ist ein
Mittel gegen Schreibkrampf.

B. Pidagogische: 1. Dauernd gute Haltung wird bei schrig-
schreibenden Kindern auch durch die beste Disziplin nicht erreicht. Bei
steilschreibenden sind Mahnungen zur Geradehaltung sehr selten geboten.
Man hat nur nitig, die Ursache ungeniigender Sitzweise zu monieren.

2. An Steilschrift gewohnte Kinder bewahren auch daheim den
geraden Sitz.

3. Beim Rechenunterricht werden die Ziffern der Steilschreiber all-
zeit ihrem Werte nach an die richtige Stelle geschrieben.

4. Die Steilschriftformen sind fiir den ersten Unterricht leichter als
die schrigen.

5. Die nach den Regeln der Steilschrift Schreibenden konnen
miihelos das Abweichen der Feder von der vorgezeichneten Linie iiber-
wachen.

6 Die korrekte Haltung steilschreibender Kinder macht auf jeden
Besucher der Klasse den besten Eindruck.

7. Senkrechte Schriftziige sind durchsichtiger, deutlicher und leser-
licher als schrige.

8. Die Steilschrift spart an Raum, da sie eine Kiirzung der Buch-
staben gestattet.

*) 8. Risckert, Uber Wesen und Ziele der senkrechten Steilschrift.
Seite 5 u. f.
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9. Infolge der natiirlichen Heft-, wie Korper-, Arm- und Feder-
haltang sind die Schreibhefte besser rein zu halten.

10. Das andauernde Geradesitzen der Schiiler, wie die Einfachheit
der Formen erleichtert die Beaufsichtigung und Verbesserung seitens des
Lehrers. Aus der Schriftlage kann der Lehrer erkennen ob das Kind
zu Hause eine schlechte Haltung einnahm.

Gegen die Einfiihrung der sog. Steilschrift werden hauptsiichlich
folgende Griinde geltend gemacht: 1. Zur Kurzsichtigkeit und Ver-
kriimmung der Wirbelsdule hat der Schreibunterricht hochstens zum
kleinen Teil beigetragen. Dorfkinder, die in der Schule viel mehr
schreiben als Stadtkinder (Stille Beschiftigung!) zeigen beide Fehler nicht
oder nur in sehr geringem Grade. Die Hauptschuld trigt das stunden-
und tagelange Biicken bei Handarbeiten, schlechte Sitze und schlechte
Beleuchtung.

2. Die Steilschrift kann nur langsam ausgefihrt werden (S. Rond-
schrift!) und entspricht nicht der natiirlichen Bewegung der
Hand und des Arms. ,Die einfachste Bewegung, um auf einer
Zeile fort zu schreiben, besteht in der Riickwirtsbeugung (Streckung)
der Hand; da dies nur wenig ausgiebt, folgt ihr alsbald eine Rotation
des Arms im Schultergelenke; der auf der Tischkante aufliegende Teil
des Vorderarms bildet dabei einen festen Punkt, den Mittelpunkt einer
kreisformigen Bewegung der Hand mit der Federspitze. Wenn man
versaucht, auf diese Art mit aufrechter Schrift die Zeilen parallel zur
Querachse des Korpers, zu schreiben, findet man, dass man bergan schreibt.
Um auf der Zeile zu bleiben, muss man den Ellbogen in demselben Masse
nach hinten und rechts ziehen, als man auf der Zeile vorschreitet. Es
geschieht dies durch eine Reihe kleiner, ruckweiser Bewegungen des Ell-
bogens nach rechts.*)

Anders bei der schrigen Schrift, wenn sie unter den oben genannten
Bedingungen geschrieben wird, Da fillt die Richtung der schrig auf- -
steigenden Zeilen ungefihr mit der Tangente des Kreisbogens zusammen,
welchen die Federspitze beschreibt, wenn der Arm im Schultergelenk
nach aussen gerollt wird. Es fillt daher die zuriickzichende Bewegung
des Arms weg, und es bleibt nur noch die Rotation im Schultergelenk.
Von dieser geniigt ein sehr geringes Mass, da durch den langen Hebel-
arm, welchen der Vorderarm darstellt, die Exkursionen sebr ausgiebig
ausfallen. Damit diese Bewegungen gut ausgefiibrt werden konnen, ist
cine leichte Neigung der Tischplatte erforderlich.“ (Dr. Fuchs, Ursachen
und Verhiitung der Blindheit. S. 58 und 59.)

Fiir uns steht vorliufig folgendes fest: ,Mit Riicksicht auf die Gesund-

*) Man iberzeugt sich leicht von der Richtigkeit des Gesagten,
wenn man (mit Bleistift) eine Reihe Zeilen abwechselnd mit aufrechter
und mit schriger Schrift beschreibt am besten mit denselben Worten.
So oft man gezwungen ist, den Vorderarin durch einen Ruck zu ver-
schieben, notiere man die Unterbrechung durch einen senkrechten Strich
an der betreffenden Stelle der Zeile: man wird sehen, wie viel mehr
solcher Striche die aufrecht geschriebenen Zeilen tragen, besonders wenn
man etwas lingere Zeilen wihlt.
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‘Warum habe ich wohl nach den Wirtern mit o gefragt?

Sagt, aus welchen Teilen das o0 besteht!

Konnt ihr auch die Teile (Grundziige) des a schon nennen?

Konnt ibr auch schon sagen, wie ein richtiges a aussehen muss?

(Es wird manchem Schiiler zweifelhaft sein, ob der letzte Grundzug
ein linker Seitenbogen oder ein Abstrich ist. Ebenso wird nicht genau
angegeben werden, wie sich derselbe zur ersten Hilfte des Buchstabens
verhilt.)

Das miissen wir also noch genauer kennen lernen.

2. Stufe. Der Lehrer schreibt das a an die Wandtafel.

Gebt die Teile (Grundziige) vom a an! (Der Lehrer schreibt sie, so
wie sie genannt werden, unter den Buchstaben.)

Ist ein Teil dabei, den ihr noch nicht geiibt habt?

Wir haben also nur die Verbindung der Teile niiher zu
betrachten Etwas davon kemnt ibr auch schon! (Die Verbindung
vom ersten Seitenbogen und linken Schleifenpunkt ist dieselbe wie
beim 0.)

Der Buchstabe wird jetzt, wenn der Lehrer zwei Wandtafeln zur
Verfigung hat, ins Liniennetz geschrieben (oder der Lehrer zieht die
beiden Grundlinien an denselben).

Wie hoch ist der zweite Seitenbogen ?

Welche Lage hat er?

Wie hoch reicht der Nachstrich vom Schleifenpunkt ?

Wie ist der zweite Seitenbogen mit dem Schleifenpunkt verbunden ?

(Er darf den Nachstrich des Schleifenpunkts nicht gleich an der
obern Grundlinie, sondern erst in gleicher Hohe mit dem Schleifenpunkt
verlassen, sonst wird das a zu breit. (Wird angeschrieben, aber sofort
wieder weggewischt,) Merkt noch: Der zweite Seitenbogen darf anch
nicht zu nahe an den Aufstrich zum Schleifenpunkt herankommen oder
gar mit ihm zusammenfliessen.

Nun schreibt das a mit dem Zeigefinger in der Luft, wie ich es
mit dem Stab iiberfahre!

Jetzt gebt an, wie beim Schreiben des a zu verfahren ist! (Wenn
ich das a schreiben will, so verfahre ich zunéchst wie beim p; den Nach-
strich des linken Schleifenpunkts ziehe ich bis zur obern Grundlinie und
fiige noch einen linken Seitenbogen an. Dabei gehe ich im Nachstrich
des Sehleifenpunkts zuriick bis in gleiche Hohe mit dem Schleifenpunkt,
gebe dem zweiten Seitenbogen dieselbe Lage wie dem ersten und sehe
darauf, dass ich nicht zu nahe an den Aufstrich des Schleifenpunkts
heran komme. — Diese Beschreibung erfolgt erst von den bessern
Schiilern, dann von den schwiichern; erst bei unmittelbarer Anschauung,
dann ohne dieselbe.)

3. Stufe. Welche (von dem bereits geiibten) Buchstaben haben auch
einen linken Seitenbogen? (O, ¥, ¢, 0.)

Wodurch unterscheiden sie sich vom a?

Wie viel Taktteile hat das c¢? das o? das UA? das a?

Mit welchen Buchstabenverbindungen (die ebenfalls geschrieben
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worden sind) konnte das a verwechselt werden? (oc¢, 0i) Vergleicht
auch om und an; of), od), ah!

4. Stufe. Nun gebt die Hauptteile vom a an und beschreibt
es kurz.

(Die Hauptteile des a [Taktteile, Grundziige] sind: linker Seiten-
bogen, linker Schleifenpunkt und linker Seitenbogen. Deshalb ziihlen wir
beim Schreiben des a 1, 2, 3. Die beiden Seitenbogen und der Schleifen-
punkt miissen gleiche Hohe haben; der nach rechts gebogene Awufstrich
und der zweite Seitenbogen diirfen sich nicht beriihren.

Man darf nicht schreiben @ wie D¢, an nicht wie pmw, al) nicht
wie od).)

5. Stufe. Nun wollen wir das a schreiben. (An die Wandtafel
wird eine ganze Zeile a [verbunden] geschrieben.)

Schreibgitz! Nehmt die Federn!

Arm vor!

Ich z#hle. Schreibt mit mir a! (Luftschreiben! Der Lehrer iiber-
fibrt dabei mit dem Zeigestabe die Buchstaben, die Schiiller haben die
Federspitze auf dieselben gerichtet. — Gezihlt wird beim a: auf, 1, 2, 3,
1,2, 3 w s w) Das Wortchen ,auf oder ,fort wird nur beim
ersten Buchstaben [auch in Wortern] gesagt.)

Arm ab!

Federn weg!

‘Wohin ist das a im Heft zu schreiben? Zwischen die beiden Grund-
linien.)

Wie viele a kommen auf die Linie? (Zwischen je zwei Richtungs-
linien ein Buchstabe. Das a steht nicht an der Richtungslinie.)

Schlagt die Hefte auf!

Nehmt die Federn!

Taucht ein!

Schreibt die erste Zeile a! (Ohne Z#ihlen.) (Wer fertig ist, legt die
Feder hin, Hinde zusammen. Der Lehrer geht rasch durch die Binke
und mustert die Schrift. Sind Fehler vorhanden, so wird zunfichst der
schwerste korrigiert. Ein Schiiler hat z B. einen Abstrich statt des
linken Seitenbogens geschrieben): Achtung! Ein Schiiler hat das a so
geschrieben. (Falsche Form wird angeschrieben.)

‘Was ist falsch?

Wie muss es sein? (Falsche Form wird verbessert.)

N (der Schiiler, welcher den Fehler gemacht hatte) giebt noch ein-
mal an, aus welchen Teilen das a besteht.

Welcher Strich kommt dabei gar nicht vor? (Der verbesserte Buch-
stabe wird weggewischt.)

Schreibt die zweite Zeile!

Es wird nachgesehen, ob die Schiiler, welche den ersten Fehler ge-
macht hatten, denselben in der zweiten Zeile vermieden haben. Dann
wird ein zweiter Fehler verbessert.

Sobald die Form der Buchstaben die richtige ist, folgt

Taktschreiben. Sitzt richtig!

Nehmt die Federn!

11*
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Taucht ein!

Setzt an!

Ich zihle: auf 1, 2, 3; 1, 2, 3 und so fort bis Halt! (Statt der
Befehle mit Worten gebraucht man auch bestimmte Zeichen.)

Einzelne Schiiler zihlen.

Die Schiiier einer Bank (Abteilung) ziihlen.

(Wshrend des Taktschreibens beh#lt der Lehrer seinen Stand am
Tische, damit er alle Schiller sehen kann. Sobald Schiiler ausser Takt
schreiben, wird Halt! gerufen.) — Nachdem einige Zeilen geschrieben
sind, wird eine Pause gemacht, wihrend welcher der Lehrer die Hefte
rasch durchsieht. Ist einige Fertigkeit im Schreiben des a erzielt worden,
so folgen Verbindungen des a mit bereits geiibten Buchstaben. z. B. an,
am, man, samt, satt, dann u. 8. w. (Bei spitern Wiederholungskursen
ist mehr Freiheit in der Auswahl der Worter gestattet.)

Diese Wortchen konnen auch aus dem Kopfe geschrieben werden;
dann sind sie vorher zu buchstabieren, auch wenn sie schon im deutschen
Unterricht behandelt, beziiglich systematisiert worden sind. Fiir das
Taktschreiben ist die Zihlweise anzugeben. Welchen Raum ein Wort
einnehmen soll, wird ebenfalls bestimmt. Bei kleinern Schiilern schreibt
man sie erst an die Wandtafel, damit besonders die Entfernungen der
Buchstaben von einander gesehen werden.

B %‘:k./ Mz S
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Die ,acht Schuljahre“ bieten eine spezielle Methodik des Volks- .
schulunterrichts dar. Entstanden in den Jahren 1878—86 am Seminar zu
Eisenach und gepriift an der Praxis der Ubungsschule daselbst, fussen
sie auf den pidagogischen Grundsitzen Herbarts und Zillers, ziehen
aber auch das in 1bhr Bereich, was seit Comenius und Pestalozzi
Wertvolles tiir die Theorie des Unterrichts erarbeitet worden ist.

Ibhr Hauptziel ist, den Unterricht zu einem wahrhaft erziehenden
zu gestalten. Dieses Ziel suchen sie dadurch zu erreichen, dass sie

1. den Unterricht nach der Idee des kulturgeschichtlichen

Fortschritts in der nationalen Entwicklung aufbauen:

2. dass sie die einzelnen Lehrficher nach der Idee der Konzen-

tration zu einem einheitlichen Organismus verbinden, und

3. dass sie die Unterrichtsstoffe nach der Idee der formalen

Stufen durcharbeiten.

Alle drei Ideen hiingen aufs engste miteinander zusammen; sie bilden
ein geschlossenes Ganzes. Die Gesamtwirkung eines solchen Ganzen
streben auch die Schuljahre an. Sie sind der erste, umfassende Versuch,
die Praxis unserer gegliederten Volksschulen nach den genannten drei
Ideen zu gestalten. An vielen Punkten berithren sie sich hierbei mit der
bisher geiibten Praxis, an anderen wieder weichen sie von derselben
nicht unerheblich ab. Sie erscheinen demnach als eine Fortbildung der
bisherigen Methodik des Volksschulunterrichts unter steter Riicksicht-
nahme auf die bestehenden Verhaltnisse, aber ohne sich von diesen allein
bestimmen zu lassen.

Denn sie wollen zugleich ein Ideal des Volksschulunterrichts zeichnen,
von dessen Verwirklichung die Verfasser eine Hebung des Unterrichts und
damit auch der Erziehung erhoffen. Dass die in den ,Schuljahren“ ent-
haltenen Vorschlige nicht jenseits der Moglichkeit ihrer Verwirklichung
liegen, dass sie keine unausfithrbaren Forderungen enthalten, dafur biirgt
der Hinweis auf die Ausfithrung derselben in der Praxis der Eisenacher
Ubungsschule und aut die daselbst gemachten Erfahrungen.

Die Verfasser legen ihre Arbeit ithren Berufsgenossen, den deutschen
Lehrern, vor. Sie wiinschen, das man ihre Vorschlige riicksichtlich ihres
Wertes, wie riicksichtlich ihrer Ausfithrbarkeit einer strengen Priifung
unterziehen, aber nicht ohne eine solche verwerfen mége. Der einzelne
Lehrer aber, dem seine Schularbeit am Herzen liegt, dem neue Vorschlige
fir die Unterrichtearbeit auf dem sicheren Grund eines unheitlichen Ge-
dankengebiudes nicht unwillkommen sind, wolle selbst an der Hand der
Praxis untersuchen, wie weit die ,Schuljahre“ seine Arbeit zu fordern
imstande sind.



Immer aber wollen diese, wie sie aus dem Ganzen gearbeitet sind,
auch als Ganzes beurteilt sein. Einzelne Vorschlige, einzelne Ver-
kniipfungen innerhalb der Lehrstoffe, einzelne Priparationen mdgen dabei
immerhin noch mangelhaft und der Verbesserung wert erscheinen, aber
all diese Méngel im einzelnen geniigen noch lange nicht, die grundlegenden
Ideen umzustiirzen, welche aus den beiden Grund-Wissenschaften der
Padagogik, aus Ethik und Psychologie, heraugeflossen sind. M&ge man
also gie Vorschlage der Verfasser nicht ohne weiteres wegwerfen, sondern
diesfelben, weil sie auf ernster Arbeit beruhen, auch ernst und eingehend
priifen !

! Allerdings verhehlen sich die Verfasser dabei nicht, dass eine voll-
stindige Durchfithrung des Lehrplansystems, wie es in den Schuljahren
aufgebaut worden ist, erst dann eintreten kann, wenn die dazu ndtigen
Lehrmittel beschafft sein werden. Zu denselben gehdrt in erster Linie

Das Lesebuch,

das entgegen der encyklopidischen Anordnung dem Unterricht der ein-
zelnen Schuljahre in konzentrierender Weise dienen soll. Es ist dasselbe
ein ganz wesentliches Hilfsmittel fiir die Verbindung der Lehrficher und
damit auch fiir die Herstellung eines einheitlichen, geschlossenen Ge-
dankenkreises. Ja, man kann geradezu sagen, dass ohne Lesebuch, wie
es die ,Schuljahre” im Sinne haben, diese selbst in der Praxis nur zum
Teil durchfihrbar sind.

Deshalb haben sich die Verfasser bisher auch bemiiht, diesem Mangel
abzuhelfen, diese Litke auszufiillen. Bisher sind im engen Anschluss an
die ,Schuljahre* erschienen:

1. Lesebuch fiir das 2. Schullahr. 3. Aufl. Preis: 60 Pf.

2. Lesebuch fiir das 3. Sehuljabr. Preis: 30 Pf.
Ferner als Vorarbeiten fiir die Lesebiicher der weiteren
Schuljahre:

3. Thiiringische Sagen und Nibelungen. 2. Aufl. Historisches Lesebuch
fir das 3. und 4. Schuljahr. Preis: 50 Pf,

4. Ausgewiihite Gediohte fiir den Geschichtsunterricht. Preis: Mark 1,35.

Mogedasganze Unternehmen fiir die Volksschulerziehung
sich segensreich erweisen! Denn zum Besten derselben ist es be-
gonnen worden. Im Dienste der Erziehung und des Unterrichts unserer
Jugend soll es, so Gott will, auch zu Fnde gefithrt werden.

Urteil der Deutschen Schulzeitung tiber das Werk: ,Fir Freunde, wie
filr Gegner der Herbart-Zillerschen Grundsiétze ist von hohem Interesse,
mit der Anwendung derselben im praktischen Schulleben sich bekannt
zu machen, denn die Praxis ist doch am Ende der Massstab, an welchem
der Wert dieser Grundsitze sich muss messen lassen. Es ist nun eine
Lust zu sehen, wie des grossen Meisters Lehrgebaude in dem vorliegenden
Werke praktisches Leben und detaillirteste Ausgestaltung erhalt. Wir
empfehlen das Werk angelegentlichst allen Lehrern, w elche Unterricht
an niederen und hdheren Schulen erteilen, nicht bloss zurKenntni snah me,
sondern auch zur Verwertung im Schulunterricht.®

Es sind s#mtlich die wirklichen Bediirfnisse der Schule beriick-
sichtigende und durch zahlreiche Rezenzionen als vorztiglich anerkannte
Biicher, die eine stets wachsende Verbreitung gefunden haben.

Dieselben sind durch alle Buchhandlungen sowie durch den Unter-
zeichneten zu beziehen.

Leipzig. Heinrich Bredt,
Verlagsbuchhandlung.

Druck von Gottfr, Pits in Naumburg 's. S.
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Immer aber wollen diese, wie sie aus dem Ganzen gearbeitet sind,
auch als Ganzes beurteilt sein. Einzelne Vorschlige, einzelne Ver-
kniipfungen innerhalb der Lehrstoffe, einzelne Priparationen mdgen dabei
immerhin noch mangelhaft und der Verbesserung wert erscheinen, aber
all diese Mangel im einzelnen geniigen noch lange nicht, die grundlegenden
Ideen umzustiirzen, welche aus den beiden Grund-Wissenschaften der
Padagogik, aus Ethik und Psychologie, heraugeflossen sind. Mége man
also gie Vorschlige der Vertasser nicht ohne weiteres wegwerfen, sondern
diesfelben, weil sie auf ernster Arbeit beruhen, auch ernst und eingehend
priifen !

Allerdings verhehlen sich die Verfasser dabei nicht, dass eine voll-
stindige Durchfilhrung des Lehrplansystems, wie es in den Schuljahren
aufgebaut worden ist, erst dann eintreten kann, wenn die dazu ndtigen
Lehrmittel beschafft sein werden. Zu denselben gehort in erster Linie

Das Lesebuch,

das entgegen der encyklopédischen Anordnung dem Unterricht der ein-
zelnen Schuljahre in konzentrierender Weise dienen soll. Es ist dasselbe
ein ganz wesentliches Hilfsmittel fir die Verbindung der Lehrficher und
damit auch fiir die Herstellung eines einheitlichen, geschlossenen Ge-
dankenkreises. Ja, man kann geradezu sagen, dass ohne Lesebuch, wie
es die ,Schuljahre” im Sinne haben, diese selbst in der Praxis nur zum
Teil durchfithrbar sind.

Deshalb haben sich die Verfasser bisher auch bemiiht, diesem Mangel
abzuhelfen, diese Litke auszufiillen. Bisher sind im engen Anschluss an
die ,Schuljahre* erschienen:

1. Lesebuch fiir das 2. Schuljahr. 3. Aufl. Preis: 60 Pf.

2. Lesebuch fiir das 3. Schuljahr. Preis: 30 Pf.
Ferner als Vorarbeiten fiir die Lesebiicher der weiteren
Schuljahre:

3. Thiiringische Sagen und Nibelungen. 2. Aufl. Historisches Lesebuch
fir das 3. und 4. Schuljahr. Preis: 50 Pf.

4. Ausgewiihite Gediohte fiir den Geschichtsunterricht. Preis: Mark 1,35.

Mbgedas ganze Unternehmen fiir die Volksschulerziehung
sich segensreich erweisen! Denn zum Besten derselben ist es be-
gonnen worden. Im Dienste der Erziehung und des Unterrichts unserer
Jugend soll es, so Gott will, auch zu Fnde gefithrt werden.

Urteil der Deutschen Schulzeitung iiber das Werk: ,Fiir Freunde, wie
filr Gegner der Herbart-Zillerschen Grundsitze ist von hohem Interesse,
mit der Anwendung derselben im praktischen Schulleben sich bekannt
zu machen, denn die Praxis ist doch am Ende der Massstab, an welchem
der Wert dieser Grundsiitze sich muss messen lassen. Es ist nun eine
Lust zu sehen, wie des grossen Meisters Lehrgebude in dem vorliegenden
Werke praktisches Leben und detaillirteste Ausgestaltung erhalt. Wir
empfehlen das Werk angelegentlichst allen Lehrern, w elche Unterricht
an niederen und hdheren Schulen erteilen, nicht bloss zurKenntni snah me,
sondern auch zur Verwertung im Schulunterricht.”

Es sind sdmtlich die wirklichen Bediirfnisse der Schule beriick-
sichtigende und durch zahlreiche Rezenzionen als vorziiglich anerkannte
Bticher, die eine stets wachsende Verbreitung gefunden haben.

Dieselben sind durch alle Buchhandlungen sowie durch den Unter-
zeichneten zu beziehen.

Leipzig. Heinrich Bredt,
Verlagsbuchhandlung.

Druck von Gotifr. Pits in Naumburg ‘a. 8.
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Immer aber wollen diese, wie sie aus dem Ganzen gearbeitet sind,
auch als Ganzes beurteilt sein. Einzelne Vorschlige, einzelne Ver-
kniipfungen innerhalb der Lehrstoffe, einzelne Préparationen mdgen dabei
immerhin noch mangelbaft und der Verbesserung wert erscheinen, aber
all diese Méngel im einzelnen geniigen noch lange nicht, die grundlegenden
Ideen umzustiirzen, welche aus den beiden Grund-Wissenschaften der
Piadagogik, aus Ethik und Psychologie, heraugeflossen sind. Moge man
also gie Vorschlage der Verfasser nicht ohne weiteres wegwerfen, sondern
diesfelben, weil sie auf ernster Arbeit beruhen, auch ernst und eingehend
priifen !

! Allerdings verhehlen sich die Verfasser dabei nicht, dass eine voll-
stindige Durchfithrung des Lehrplansystems, wie es in den Schuljahren
aufgebaut worden ist, erst dann eintreten kann, wenn die dazu nétigen
Lehrmittel beschafft sein werden. Zu denselben gehort in erster Linie

Das Lesebuch,

das entgegen der encyklopidischen Anordnung dem Unterricht der ein-
zelnen Schuljahre in konzentrierender Weise dienen soll. Xs ist dasselbe
ein ganz wesentliches Hilfsmittel fir die Verbindung der Lehrficher und
damit auch fir die Herstellung eines einheitlichen, geschlossenen Ge-
dankenkreises. Ja, man kann geradezu sagen, dass ohne Lesebuch, wie
es die ,Schuljahre” im Sinne haben, diese selbst in der Praxis nur zum
Teil durchfithrbar sind.

Deshalb haben sich die Verfasser bisher auch bemiiht, diesem Mangel
abzuhelfen, diese Litke auszufiillen. Bisher sind im engen Anschluss an
die ,Schuljahre* erschienen:

I. Lesebuch fiir das 2. Schuljahr. 3. Aufl. Preis: 60 Pf

2. Lesebuch fiir das 3. Sehuljahr. Preis: 30 Pf.
Ferner als Vorarbeiten fir die Lesebiicher der weiteren
Schuljahre:

3. Thiiringische Sagen und Nibelungen. 2. Aufl. Historisches Lesebuch
fir das 3. und 4. Schuljahr. Preis: 50 Pf,

4. Ausgewilhite Gedichte fiir den Geschichtsunterricht. Preis: Mark 1,35.

Mbge das ganze Unternehmen fiir die Volksschulerziehung
sich segensreich erweisen! Denn zum Besten derselben ist es be-
gonnen worden. Im Dienste der Erziehung und des Unterrichts unserer
Jugend soll es, so Gott will, auch zu Fnde gefithrt werden.

Urteil der Deutschen Schulzeitung iber das Werk: ,Fir Freunde, wie
fiir Gegner der Herbart-Zillerschen Grunds#tze ist von hohem Interesse,
mit der Anwendung derselben im praktischen Schulleben sich bekannt
zu machen, denn die Praxis ist doch am Ende der Massstab, an welchem
der Wert dieser Grundsitze sich muss messen lassen. Es ist nun eine
Lust zu sehen, wie des grossen Meisters Lehrgebdude in dem vorliegenden
Werke praktisches Leben und detaillirteste Ausgestaltung erhalt. Wir
empfehlen das Werk angelegentlichst allen Lehrern, w elche Unterricht
an niederen und héheren Schulen erteilen, nicht bloss zurKenntni snah me,
sondern auch zur Verwertung im Schulunterricht.“

Es sind sémtlich die wirklichen Bediirfnisse der Schule beriick-
sichtigende und durch zahlreiche Rezenzionen als vorziiglich anerkannte
Biicher, die eine stets wachsende Verbreitung gefunden haben.

Dieselben sind durch alle Buchhandlungen sowie durch den Unter-
zeichneten zu beziehen.

Leipzig. Heinrich Bredt,
Verlagsbuchhandlung.

Druck vom Gotifr, Pits in Naumburg ‘s, 8.



