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Fragen und Aufgaben der pidagogischen Psychologie, 3

in Teilstiicke zerlegt. in einen angemessenen Rahmen gebracht
und in der Erfahrung erprobt. Nur eine genaue Kenntnis der
Schwierigkeiten. welche jede Disziplin fiir den Schiiler besitzt,
welche die Einordnung einer Disziplin in die (Gesamtheit der
Gegenstiinde hat. kann iiber die Stellung der Unterrichtsfiicher
im Lehrplan endgiltig entscheiden. Durch die pidagogisch-
p=vchologische Instanz wird in den Synchronismus der Lehrziele
und Lehrgegenstiinde ein ordnendes wissenschaftliches Princip
hineingetragen. Die Individualpiidagogik ist demnach das
eigentliche Gehiet des praktischen Piidagogen. auf
welchem er uneingeschriinkt herrschen und sich zu
wissengchaftlichen Anschauungen und Begriffen er-
heben =oll. ihr Leitmotiv ist wesentlich ein psycho-
logisches. Fiir die Folge bitte ich Sie. stets den letzteren
Standpunkt einzuhalten.

Das Bildungsziel der offentlichen Lehranstalten ist
in den amtlichen Bestimmungen und Lehrpliinen festgelegt. es
ist ein allgemeines. fiir alle Schulen gleiches: .allgemeine Menschen-
hildlung* im Sinne umserer historischen Lebensgemeinschaft. und
ein fiir jede Schulkategorie hesonderes in betreff des Umfanges
der Allgemeinbildung. Jede derdreigroszenSchulkategorien
hat hinsichtlich der heronderen Bildungsaufgahen ihre
Zeit- und Streitfragen. bei deren Losung die piidagogische
Paychologie mitzuraten und mitzuthaten herufen ist. Die Volksschule
vermittelt .die fiir das Dbiirgerliche Berufsleben unentbehrliche
Elementarbildung und die fiir das staatliche (Gemeinschaftsleben
notwendige sittlich-religiose Erziehung-.1) Sie ist eine Frucht der
Reformation und durch und durch konfeassionell gefiirbt. nach dem all-
gemeinen Landrecht steht sie den Kindern jedes Staatsbiirgers offen.
Durchdie zum Teil widerstreitenden Prinzipien entstehen in unserem
mehrkonfessionellen Gemeinwesen zum Teil widerstreitende In-
teresgen der Schule. und es ist ein Liebhlingsgedanke vieler Kreise.
gie aus sozialen. politischen. ethischen Griinden durch eine
paritiitische und allgemeine Volkssehule. welche die Kinder
aller Stiinde besuchen sollen. auszugleichen: der Religionsunter-
richt wiirde hier in Parallelklassen gegeben werden. Radikale
Politiker verlangen eine konfessionslose Schule. welche
keinen Religionsunterricht erteilt. sondern ihn den hetreffenden

1) Petersilie. Das offentliche Unterrichtswesen im deutschen Re
und den {ibrigen europiischen Kulturlindern. Leipzig 1897,
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Fragen und Aufgaben der péadagogischen
Psychologie.

Vortrag von F. Kemsies. gehalten im Psychologischen Verein
zu Berlin am 10. November 1898.

M. H.! Unter den Fragen und Aufgahen der Psychologie
in der GGegenwart hefinden sich einige von eminent praktischer
Bedeutung. die noch einer hefriedigenden wissenschaftlichen
Losung harren. Ich beabsichtige. heute Ihre Aufmerksamkeit
auf verschiedene Fragen des piidagogisch - psychologischen
Problems hinzulenken. um Sie zur Mitarheit an deren Losung
aufzufordern.

Sie werden einen richtigen Standpunkt fiir die folgenden Aus-
fihrungen gewinnen. wenn Sie mit Hilfe von Erinnerung und
Phantagie sich in die eigene Jugendzeit zuriickversetzen. in die
Zeit. da Sie noch als Schiiler tiiglich mit dem Ranzen auf dem Riicken
Thren Weg zur Schule antraten. da Thre Psyche noch von dem guten
oder schlechten Ausfall einer Klassenarbeit. von dem Lob oder Tadel
des Lehrers oder des Vaters in lebhafte Schwingungen versetzt
wurde. Betrachten Sie das Erziehungsgeschiift ausschliesslich im
Interesse dieses vorgestellten Nchiilers. alle Massnahmen der -
ziehung auf dax zukiinftige \Wohl desselben gerichtet. so0 hefinden
Nie sich mitten im Standpunkt der Individualpiidagogik. fiir
welche politische und sozialethische (herlegungen zuriicktreten.
da sie gich die Aufgabe der Erzichung eines  bestimmten
Individuums stellt.  Sie verlangt zu ihver ideellen Durchfiihrung
nichts mehr. freilich auch nichts weniger als empirische Kenntnis
der psvehischen Erscheinungen und Gesetze zur Herstellung einer
bestimmten psychischen Kontinuitiit beim  Kinde. Wie der
Naturforscher auf Grund qualitativ und quantitativ bekannter
Vorgiinge hestimmte Faktoren oder Stoffe zusammenwirken Lisat.

Seltacheift fir Pidagogische Psychologie. 1



2 F. Kemsics,

um einen hestimmten Effekt zu erzielen, so soll der Erzieher
nach Qualitiit und Quantitiit festgestellte Faktoren auf die Seele
des Kindes wirken lassen, um einen hestimmten geistigen Inhalt.
eine hestimmte Gemiits- und Willensrichtung auf gesetzmiissigem
Wege hervorzubringen. Es ist eine Frage. ob die Piidagogik im-
stande ist, die seelischen Zustiinde und Inhalte beim Kinde der-
artig in ihre Gewalt zu hringen. Solange der gesetzmiissige
Zusammenhang zwischen der erzieherischen Einwirkung
und den einfachsten sowohl als kompliziertesten Phii-
nomenen der Kindesseele nicht klargelegt ist. kann von
wissenrchaftlicher Losung des Problems nicht die Rede
sein. Dies ist die Kardinalfrage der piidagogischen
Psychologie. Herbart war es. der die Aufmerksamkeit der
Yidagogen nachdriicklich auf jenen Punkt verwies in der Ab-
handlung iiber die dunkle Seite der Pidagogik. Er erkannte
die conditio sine qua non und forderte von einer mathematischen
Psychologie den Nachweis einer streng gesetzmiissigen Bildsamkeit
des Zoglings mit in ihr gedachten Verhiiltnissen von mathematischer
Genauigkeit. Hier haben seine Arbeiten angesetzt und hesitzen
deshalb methodische Bedeutung. Der wissenschaftliche Charakter
kann der Individualpidagogik nur von der Psychologie verliehen
werden, nur in ihr erhalten Begriffe wie Erziehungsplan.
Methode. didaktische Forderung ihre Bestiitigung.

Anders igt der Standpunkt der Sozialpiidagogik, welcher
jederzeit massgehend bestimmt wird durch Begriffe und Ideen aus
dem Dhistorischen Lebensinhalt unserer national-sozialen und
religior-ethischen Lebensgemeinschaft, durch ihre Tradition.
Sitten und Gebriiuche. des _weiteren durch den Fortschritt der
Wissenschaften und Kiinste. durch die Anspriiche des Erwerbs-
und Verkehrslebens. schliesslich durch alle Lebenserscheinungen
der Kultur. Die Sozialpiidagogik ist eigentlich ein Arbeitsfeld
fiir den Staatsmann. ihr Leitmotiv ist die Betonung und Er-
haltung des geschichtlichen Zusammenhangs. die Verkniipfung
des idealen und realen Lebens der jungen Generation mit dem-
jenigen der alten unter Beriicksichtigung der Weiterbildung der
Lebensgemeinschaft.

Das von der Sozialpiidagogik aufgestellte Ziel wird nun von
der Individualpiidagogik iiberarbeitet in Bezug auf den be-
stimmten Fall und mit Anrufung der psychologischen Instanz.
entweder erweitert oder verengert, teilweise modifiziert; es wird
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in Teilstiicke zerlegt. in einen angemessenen Rahmen gebracht
und in der Erfahrung erprobt. Nur eine genaune Kenntnis der
Schwierigkeiten. welche jede Disziplin fiir den Schiiler besitzt,
welche die Einordnung einer Disziplin in die (Gesamtheit der
Gegenstiinde hat. kann iiher die Stellung der Unterrichtsfiicher
im Lehrplan endgiltig entscheiden. Durch die pidagogisch-
peyvchologische Instanz wird in den Synchronismus der Lehrziele
und Lehrgegenstinde ein ordnendes wissenschaftliches Princip
hineingetragen. Die Individualpiidagogik ist demnach das
eigentliche (Gebhiet des praktischen Pidagogen, auf
welchem er uneingeschriinkt herrschen und esich zu
wigsenschaftlichen Anschauungen und Begriffen er-
heben soll. ihr Leitmotiv ist wesentlich ein psycho-
logizches. Fiir die Folge bitte ich Sie. stets den letzteren
Standpunkt einzuhalten.

Das Bildungsziel der é6ffentlichen Lehranstalten ist
in den amtlichen Bestimmungen und Lehrplinen festgelegt. es
ist ein allgemeines. fiir alle Schulen gleiches: .allgemeine Menschen-
hildung~ im Sinne unserer historischen Lebensgemeinschaft. und
ein fiir jede Schulkategorie hesonderes in hetreff des Umfanges
der Allgemeinbildung. Jede derdrei grossen Schulkategorien
hat hingichtlich der hesonderen Bildungsaufgaben ihre
Zeit- und Streitfragen, bhei deren Lisung die piidagogische
I’sychologie mitzuraten und mitzuthaten berufen ist. Die Volksschule
vermittelt .die fiir das biirgerliche Berufsleben unenthehrliche
Elementarbildung und die fiir das staatliche (Gemeingchaftslehen
notwendige sittlich-religiose Erziehung-.1) Sie ist eine Frucht der
Reformation und durch und durch konfessionell gefiirht. nach dem all-
gemeinen Landrecht steht sie den Kindern jedes Staatsbiirgers offen.
Durchdie zum Teil widerstreitenden Prinzipien entstehen in unserem
mehrkonfessionellen Gemeinwesen zum Teil widerstreitende In-
teressen der Schule. und es ist ein Lieblingsgedanke vieler Kreise.
rie ausk sozialen. politischen. ethischen Griinden durch eine
parititische und allgemeine Volksschule. welche die Kinder
aller Stiinde besuchen =ollen. auszugleichen: der Religionsunter-
richt wiirde hier in Parallelklassen gegehen werden. Radikale
Politiker verlangen eine konfessionslose Nchule. welche
keinen Religionsunterricht erteilt. sondern ihn den betreffenden

‘)_—PT.:ersilie. Das dffentliche Unterrichtswesen im deutschen Reiche
und den dbrigen europdischen Kulturlindern. Leipaig 1897,
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4 F. Kemsics,

Geistlichen iiberliisst: das Vorbild dieser Schule wiire die gegen-
wiirtige franzizische ecole primaire. Es ist nicht unmiglichti. dass
die Zukunft uns nach dem Beispiel anderer Liinder eine schiirtere
Trennung zwischen Kirche und Schule bringt.  Zur Zeit hat die
Begiinstigung der paritiitischen Schulen durch die Behiinden auf-
gehirt. weil jene eine statistisch erweisbare Benachteiligung der
evangelischen Konfession herbeifiihrten.  Die Frugen. welche
die allgemeine Volksschule uml die konfessionslose Schule be-
treffen. sind bisher von der piidagogischen Psvehologie nicht in
Angritf genommen. es sind in der Hauprsache tolgende: Seoll an
die Stelle des konfessionellen  Religionsunterrichtes  eine Unter-
weisung in den religitisen Grumdlehren tretens  Oder 20l nur eine
monalische Unterweisung stattinden®  Welcrenr Inhalt =oll der
deutsche Unterricht und der Geschichisunterrichs eraalien. wenn
alles Kontessionelle ausgenmerz:s windy Sallen ziunze RKapite der te-
schichte im Unterricht gestrichen wenlon»  Soll
von einem _standpunkisiosen i begeisterunesiosen Sehy
gelehrt wenden?  Wie sollen Lesebueq und L
den historischien Eivfluss der Relighon wmd Rortessioe
geistige  Leber durmsrellen
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alter stammende Lateinschule: sie gewithrte nur sprachlich-litte-
rarizgchen Unterricht alz gesamte Vorbildung. nach dem preussischen
Lehrplane von 1816 traten die Mathematik und Naturwissenschaften
hinzu. Der Aufschwung. welchen letztere in unserm Jahrhundert
nahmen. fiihrte in Riickwirkung auf die Schule zur Errichtung
hoherer Lehranstalten von neuen Gesichtzspunkten aus. des Real-
gvmmasiums und der lateinlosen Oberrealschule: sie sollten fiir
hohere praktische Berufsarten im allgemeinen Sinne vorbilden.
Zwischen den drei Schularten hat sich ein schon Jalmzehnte an-
dauernder Schulkrieg entsponnen. in welchem das Realgymnasium
gemiizs den Beschliizssen der Dezemberkonferenz von 1890 offiziell
unterlegen ist. Es handelt sich in dem Streit um die Stellung
und Bedeutung der litterarizch - historizchen Fiicher zu
den mathematisch-physikalischen. Die Beurteilung der
verschiedenen Lehrfiichergruppen hat hin und hergeschwankt. sie
muss  _Ziele und Methoden der einzelnen Unterrichtsfiicher in
threm Verhiiltnis zu den einzelnen Seiten des menschlichen Seelen-
lebens- und zu den Zielen der hoheren Lehranstalten abwiigen
und gehort zu den =schwierigsten Aufgaben der piidagogischen
Psvehologie.  Der klassische Unterricht gewiihrt nach dem
Urteil seiner Verteidiger formale und humane Bildung .sprach-
lich - logische Schulung. iisthetisch - litterarische Bildung. Ver-
stiindniz fiir die Einheit geistig-geschichtlichen Lebens. ethisch-
humane Gezinnung-.!) Seine (iegner betonen die Bedeutung der
modernen Kulturfaktoren und des nationalen Prinzips. Ver-
mittelnde Piidagogen werden Paulsen darin heipflichten. .dass der
Erfolg des klassischen Unterrichts nicht regelmiissig und not-
wendig eintritt. und dass formale und humane Bildung nicht
ausschliesglich durch ihn gewonnen werden kann. dass es Bildungs-
mittel giebt. mit denen bei manchen Naturen mehr erreicht
werden mag.~ Die Zukunftsechule muss die verlangten Friichte
im deutschen Unterricht zur Reife bringen. sie musa die Forderung
nationaler Erziehung erfiillen und daneben die Bedeutung. welche
die Naturwissenschaften nicht nur tiir unser modernes Kulturleben,
ondern auch fiir den Aufbau einer richtigen Welt- und Lebens-
anzchauung beanzpruchen. anerkennen: zie wird auch die induktiven
Methoden. durch welche die Naturwissenschaften gross geworden
sind und auf andere Wissensgebiete befruchtend eingewirkt
haben, pflegen.

1) Paulsen. Geschichte des gelehrten Unterrichts,
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Jedoch ein neuer Streit erhebt sein Haupt. die Frage der
Einheitsschule nach Frankfurter resp. Altonaer System, welche
jetzt in praxi mit Genehmigung der Schulverwaltung gepriift wird.
Durch die Reformschule wird den Eltern die Schulwahl fiir
ihre Sohne erleichtert. sie hat einen lateinlosen Unterbau VI—IV
fiir alle hoheren Schulen. Der Lateinanfang ist in die UIII
verlegt, das Franzisische ist die erste Fremdsprache und bheginnt
in VI; Griechisch in der gymnasialen. Englisch in der real-
gyvmnasialen Abteilung sind bei dem Frankfurter System nach
U II gelegt: nach dem Altonaer beginnt Englisch bereits in IV.
Gegenwiirtig . besitzen wir iiber 20 Reformschulen: trotz ihrer
Vorziige werden sie noch von piidagogisch-psychologischem Stand-
punkt angefochten. z. B. mit der Behauptung. dass das Gediichtnis
in frither Jugend leistungsfiihiger ist. Ist diese Ansicht auf
psychologische Thatsachen gestiitzt? line ganze Reihe von
Fragen iiber die Auffassungs- und Lernfiihigkeit unserer Schiiler
in den verzchiedenen Richtungen intellektuellen Lebens und ihre
gesamte psychische Entwickelung auf den verschiedenen Stufen
der Schule lassen sich hier =ofort anreihen. ohne dass die piida-
gogische DPsvchologie imstande wiire. auch nur einen Teil ein-
wandfrei zu beantworten.

Lassen Sie mich in freier Ankniipfung an das konkrete Bild
des Kindes unsere piidagogisch-psycehologischen Erwiigungen
weiterflihren! Mit zuriickgelegtem sechsten Lebensjahr betritt es
zum ersten Mal erwartungsvoll die Lernstiitte: ex ist Kkeine
tabula rasra. hinter ihm liegt ein weiter Weg der Entwickelung.
welchen es teils unter Anleitung der Natur. teils unter der seiner
menschlichen Umgebung zuriickgelegt hat.  Neben unbewussten
Einwirkungen verschiedenster Art haben eine grosse Zahl be-
wusster. zum Teil planvolle stattgefunden. Den grossten Einfluss
hat big dahin die Mutter ausgeiibt: rie hat das korperliche Wacha-
tum mit sorgendem Blick verfolgt und befiordert. sie hat das Kind
die Elemente der Muttersprache gelehrt. sie hat Wort- und Sach-
voratellungen bei ihm verkniipft und seinen Anschauungskreis
stetig vergrinsert. sie hat die ethischen und iisthetischen Regungen
geines Gemiits ausgelost und sorgfiiltiz geniihrt. ethische Begriffe
und Maximen in ihm angelegt. Diesen Einfluss durch eine geeignete
Vorbildung und Anleitung der Frauen zu zichern und zu ver-
stiirken. war der Gedanke Pestalozziz und Fribels. Thm verdanken
die Frobelschen Kindergiirten und verwandte Institute ihre
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Entstehung. in ihnen sollten durch Kindergiirtnerinnen und Kinder-
pflegerinnen die weitgehendsten Mutterdienste am Kinde ver-
richtet. das Kind selbst in die giinstigste \Wachstumsstiitte ver-
pflanzt werden. Allseitig entwickelnde Menschenerziehung ist auch
das Ziel der Kindergiirten. darum haben sie dieselben piidagogisch-
psyvchologischen Grundfragen mit den Schulen gemeinsam.

Wae wissen wir jedoch heute iiber das Geistes-, (remiits-
und Willensleben der Kinder erster Lebensalter? Es ist erstaun-
lich wenig! Sie finden die einschliigige Litteratur in Sullys
Untersuchungen?) iiber die Kindheit angefiihit. Erst seit drei
Jahrzehnten etwa hat zich neben dem iisthetischen Interesse fiir
dag Kind auch ein wissenschaftliches herausgebildet. In Frank-
reich. England und Amerika haben Miinner wie Perez. Compayré.
Sully. Stanley Hall. Barnes. Baldwin. Russell das Studium der
Kindheit angeregt und gepflegt. Gesellschaften fiir Kinder-
erforschung =ind entstanden®): in Deuschland ist seit Sigismund
und Preyer dieser junge Wissenszweig nicht weiter ausgebaut
worden. Es wird Zeit. dass die deutsche Forschung diesem
Gegenstande sich zuwendet.

Versetzen wir uns in die Seele des sechsjiihrigen Schulrekruten!
Aus zarten weiblichen Hiinden und der freundlichen Umgebung
der Wohnstube. die seine individuellen Eigentiimlichkeiten gross-
zogen, kommt es in die Schulstube zusammen mit einem grossen
Kinderkreiz und sieht sich der Leitung eines ernsten Mannes
gegeniiber. Baldwin®) nennt diesen Uebergang des Kindes vom
Hause in die Schule ein Experiment bedenklichster Art. es sei
sehr wahrscheinlich. dass von je drei Kindern deren zwei in der
Schule in nieht wieder auszugleichender Weige in ihrer geistigen
und moralischen Entwickelung geschiidigt und gehindert werden,
es sei nur nicht sicher. ob wir besser fahren wiirden. wenn wir
die Kinder zu Hause behielten. Fiir jede fernere planvolle Ein-
wirkung scheint es unerliisslich. den geistigen status quo des
kleinen Schulrekruten festzustellen. um die geeigneten An-
kniipfungspunkte zu finden: seit lingerer Zeit wird daneben eine
korperliche Musterung gefordert. die freilich bei den Piidagogen
geteilte Aufnahme flndet. Wiihrend jedoch die iirztliche Unter-

1) J. Sully. Untersuchungen tiber die Kindheit. Leipzig 1897.

3) Stimpfl. Vorrede. In Sully 1 c.

8) Baldwin. Die Entwickelung des Geistes beim Kinde und bei de
Rasse. Berlin 1898,
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suchung der Schiiler mehr und mehr zur Einfiihrung gelangt,
ist eine psychologische Priifung der Schulrekruten
kaum ernstlich von Schulmiinnern ins Auge gefasst. Der
Rekrut wird vielmehr mit seinen Altersgenossen in den lLingst
erprobten Schulwagen gesetzt. und fort geht es in lebhafter Fahit
iiber die bekannten Gefilde der Lesefibel. der Rechenfibel. der
Schreibtafel und des biblischen Geschichtenbuches. an deren Grenzen
sich schwierigere Gebiete 0ffnen. Wird diesem oder jenem Schiiler
das Tempo zu schnell. hiilt der Unterricht nicht gleichen Schritt
mit der natiirlichen Entwickelung. .kommt der Schiiler nicht
mit~, 80 setzt man ihn nach einem halben Jahre ab und lisst
ihn die Fahrt noch einmal antreten. Das geschieht natiirlich auf
allen Stufen der Unterweisung und giebt Anlags zu einer dauernden
Beunruhigung der Eltern. Von der unmittelbaren ethischen Er-
ziehung durch die Schule konnen wir schweigen, sie ist fast nur
eine negative auf allen Stufen der Entwickelung.

Sie sehen schon. dass die psychische Kontinuitiit in der
Praxis nicht immer gewahrt bleibt. und dass der natiirliche Ent-
wickelungsprozess dex Kindex wiederholt Unterbrechungen er-
fihrt. Die Liicken der Schulpraxia leiten sich zum grossen Teil
von den Liicken der piidagogischen Theorie ab. Es fehlt vor
allem eine empirische Analyse der Begabung und der In-
dividualitiit. welche den Lehrer die fortlaufenden individuellen
Ausserungen des Kindes richtig deuten und hehandeln lehrt.
Striimpell?) sagt: .Dem Botaniker ist esziemlichgegliickt. wenigstens
den Reichtum der europiiischen Flora nach bextimmten Kennzeichen
in Familien. Gattungen und Arten zu sondern und in einem
wohlgeordneten System. unter passender Benennung. zur Cher-
sicht zu bringen: die Flora der Kinder wartet noch auf ihren
Linné oder Jussien oder Reichenbach. sie liegt vor den Augen
der wissenschaftlich denkenden und strebenden Piidagogen ziemlich
noch ehenro wild durcheinander. wie ein Hiiufchen ihrer Exemplare
auf jedem Spielplatze xich tagtiiglich durcheinandertummelt.- 2)

Einige Aufschliitsse iiber individuelle Leistungen geben uns
gchon heute die Untersuchungen iiber Gediichtnis und FErmiidung.

1) Stritmpell. Die Verschiedenheit der Kindernaturen. Leipzig 1894,

%) Im Vortrag war hier wie an anderen Stellen eine Uebersicht der
einschligigen Litteratur eingefuigt, sie bleibt jetzt fort, da beabsichtigt
wird, vollstéindige Litteraturangaben fiir verschiedene Fragen zusammen-
zustellen,
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es lassen sich ziemlich leicht verschiedene Gedichtnis- und
Arbeitstypen unterscheiden. Wiihrend manche Individuen haupt-
siichlich Gesichtsbilder aufbewahren. sind andere in ihren Er-
innerungen von Gehorsbildern abhiingig. auch handmotorische
oder sprachmotorische Bilder kionnen, erinnert werden. Arbeits-
typen unterscheiden wir eine griossere Zahl je nach dem Auf-
treten eines Maximums oder Minimums an Quantitiit oder Quali-
tiit der Leistung bei fortschreitender Tagesarbeit.

Zu der iiusseren Erscheinung eines jiingeren Schiilers
gehort notwendig der Schulranzen. er ist sein unzertrennlicher
Begleiter. denn er beherbergt die mancherlei Dinge. welche riir
die Schularbeit erforderlich sind: Biicher. Atlanten. Hefte. Schreib-
und Zeichenmaterial. Er stellt eine mehr oder minder grosse
Gewichtshelastung her. welche sich hei den weiten Wegen der
Grossstadt unter Umstiinden schon empfindlich bemerkbar machen
kann. Sie wissen. dass man vor einigen Jahren die Schul-
mappen samt Inhalt bei den Schiilern unserer hoheren Lehr-
anstalten wiederholten Wiigungen unterzogen hat. Sie
haben nur in vereinzelten Fiillen eine Ueberschreitung des =tatt-
haften (iewichts nachgewiesen. jedoch ist die Verpflichtung der
Schule anerkannt. ihr entgegenzuwirken. Die Verrichtung einer
schweren korperlichen Arbeit auf dem Schulwege hat eine vor-
zeitige Ermiidung des Schiilers zur Folge: falls die Schulmappe
eingeitig unter dem Arm getragen wird. kann szie Anlass zu
einer Schulkrankheit. der Riickgratverkriimmung. werden. Prin-
zipiell ist die Frage zu entscheiden. in wieweit anstrengende
korperliche Arbeiten. wie sie von schulpflichtigen Kindern hei
Beschiiftigung in gewerblichen Betriehen zuweilen geleistet
werden. zu welchen ferner auch das Turnen gehort. neben
intensiver geistiger Thiitigkeit hygienisch zuliissig erscheint. Nach
den an Schiilern vorgenommenen Ergographenmessungen?) ergab
der Turnunterricht fast regelmiissig eine 30 grosse Depresgion
der muskuliiren Leistung. dass er nach meiner Meinung nur
zwischen bestimmte wissenschaftliche oder technische Lehrstunden
eingeschoben werden diirfte. am zweckmiissigsten wiirde seine
Verlegung an den Schluss der Schultages sein.

Doch rehwerer als der Schulranzen ist bekanntlich zuweilen
der Kopf dea Schiilers. in dem jugendlichen Hirn sind die manig-

. ) Kemsies, Arbeitshygiene der Schule, Berlin 1898,
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fachsten Gegenstiinde versammelt: geometrische Aufgaben und
religiose Liederverse. lateinische Vokabeln und franzogische
Sprachregeln. der Entwurf zu einem Aufsatz neben der
Geographie von Australien ete. Sie liegen nicht immer fried-
fertig. gleichsam gesiittigt neben einander. man konnte mit
Herbart sagen, sie hemmen. stossen. driingen sich. Die Frage
der geistigen Ueberbiirdung unserer Schuljugend ist
eine alte Streitfrage. Es ist nicht zu hezweifeln, dass die Trag-
fiihigkeit des jugendlichen Geistes ofters iiberschritten wird. dass
eine Uebherlastung und Ueberhastung stattfindet. Man hatte die
Frage von piidagogischer Seite durch eine eingehende Durch-
musterung der Lehrstoffe und Lehrmethoden. durch oftere Herab-
setzung der Lernfracht. durch Ausmerzung alles Ueberfliissigen
zu heseitigen gehofft. doch taucht sie immer wieder auf. Psycho-
logen und Mediziner suchen unterdessen die Grenze tiir die geistige
Belastung umserer Schiiler mittels exakter Untersuchungen zu
finden und den physiologischen und psychologischen Zustand des
Schiilers wiihrend des Schultages festzustellen. indem sie iiberall
von zithl- und messharen Elementen ausgehen. Man hat Quantitiit
und Qualitiit von Rechenstiicken, arithmetischen Arbeiten oder
Diktierproben gleicher Art und gleichen Umfangs aus verschiedenen
Zeitlagen gepriift. man hat die Sensibilitiit des Tastorgans und
Muskelleistung gemessen. und es ist jetzt hegriindete Aussicht
vorhanden. auf dierem allein zuverliissigen Wege durch das
Subjekt hindurch zu einem abschliessenden Urteil zu gelangen.
Sie finden das. was nach dieser Richtung fiir die Losung der
Uberbiirdungsfrage geschehen ist. ziemlich vollstindig beriick-
sichtigt bei M. Brahn: Die Geisteshygiene in der Schule. Deutsche
Medizin. Wochenschrift 1897 No. 26; ferner bei Henri und Binet:
la fatigue intellectuelle. Paris 1898 und bei Eulenburg: Hygienische
Rundschau 1898.

Zu folgenden Theren fiir die Arbeitshygiene der Schule
wurde ich durch Ermiidungsmessungen an Schiilern gefiihrt:

Die hesten Arheitstage der Woche gind Montag und Dienstag.
sowie jeder erste und zweite Tag nach einem Ruhetag. Sie
eignen sich infolgedeszen zur Vornahme von Priifungsarbeiten.
Die am Sonntag erworbene kirperliche und geistige Frische hiilt
vielfach nur bis Dienstag Nachmittag an. Deshalb diirfte sich
empfehlen, den Mittwoch oder Donnerstag an hoheren Schulen
stark zu entlasten, eventuell zuweilen einen Ruhetag einzurichten.
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Die beste Arbeitszeit des Schultages sind die heiden ersten
Schulstunden. in denen die Mehrzahl der Schiiler ihr Arbeits-
optimum begitzt: nur am Montag diirften die 3. und 4. Stunde
hessere Arbeitswerte ergeben: der dreistiindige Nachmittags-
unterricht der hoheren Lehranstalten wirkt liberaus anstrengend.

Pausen von lingerer Dauer sind nach zweistiindigem Unter-
richt. sowie nach jeder folgenden Stunde einzuschieben.

Ferien iiben eine kriiftigende Wirkung aus. deren Folgen
jedoch kaum Linger als vier Wochen nachweisbar sind; auch aus
diesem Grunde erscheint oftere Einschiebung von Ruhetagen in
die Arbeitszeit wiinschenswert.

Der Lektionsplan hat die einzelnen Lektionen nach ihrem
Ermiidungswert so zu gruppieren. dass ein gewisser Ausgleich
beginnender Ermiidung herbeigefiihrt wird. Die Fiicher ordnen
sich nach ihrem ergographischen Index in folgende Reihe:

1. Turnen. 5. Deutsch.

2. Mathematik. 6. Naturwissenzchaft u. (ieographie.
3. Fremdsprachen. 7. (Geschichte.

4. Religion. 8. Singen und Zeichnen.

In spiiteren Zeitlagen kann durch verlangsamtes Arbeiten
die Arbeitsqualitiit gehalten werden.

Die Stundenzahl des Schultages =oll ohne Not fiir Kinder
von 10—12 Jahren nicht 4 Stunden iiberschreiten. fiir 12—14-
jihrige diirften 5 Stunden Maximum =ein.

Aus der Behandlung der hygienischen Fragen nehme ich Ver-
anlaszung. meine Stellung zur Methodologie der piidagogischen
Paychologie darzulegen. die dem Fachpsychologen selbstverstiind-
lich erscheinen wird. in piidagogischen Kreigen jedoch nicht iiherall
Anklang finden diirfte. Die piidagogischen Forschungrmethoden
miissen fiir verschiedene Fragen an diejenigen der phyriologischen
und experimentellen Pazychologie angelehnt werden. der in
der Schulpraxis fast allein zuliisgigen beschreibenden und ab-
strahierenden Beobachtungsmethode ohne alle Hilfsmittel muss
sich die mittelbare Beobachtung nach naturwissenschaftlichen
Methoden und mit Benutzung der Hilfsmittel der exakten Natur-
wissenschaften berichtigend hinzugesellen: zugleich sind die
seelischen Phiinomene anzuszehen als mithedingt und getragen von
organischen Prozessen. ihr Verlauf und ihre Verkniipfung aus
dem Ablauf der letzteren mitzuerkLiren.!) Ex muss daher auf

o M')mi’;gl. Hering. Zur Lehre vom Lichtsinn,
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experimentelle und messende Untersuchungen der Kindesseele
unter Beriicksichtigung ihres materiellen Substrats Bedacht ge-
nommen werden; ihrer Natur nach werden sie selten im Schul-
zimmer, fast regelmiissig in psychologischen Instituten und von
geiibten Beobachtern anzustellen sein. Eine unahsehbare Zahl
statistischer Untersuchungen dagegen liisst sich in unmittelbarem
Anschluss an die Lehrthiitigkeit!) durchfiihren, sie diirften unsere
landliiufigen Ansichten vielleicht in vielen Punkten umstiirzen. Die
fortwiihrende Anfiihrung der Seelenvermiégen ohne Angabe ihrer
gesetzmiissigen Wirksamkeit im einzelnen Fall muss dagegen auf-
horen; mag man die Seelenvermigen als Benennungen fiir Gruppen
von Erscheinungen heibehalten oder sie als metaphysische Grund-
begriffe postulieren, die Untersuchung der einzelnen in der Zeit sich
abliosenden seelischen Gebilde und der Art ihres Zusammenhanges,
worauf es doch dem praktischen Piidagogen in erster Linie an-
kommt. wird dadurch nicht iiberfliissig gemacht. Den Ausgangs-
punkt fiir alle Untersuchungen bilden naturgemiiss die seelischen
Elemente: Empfindungen, Vorstellungen und deren Assoziationen.
Preyer hat zum ersten Mal systematische naturwissenschaftliche
Beobachtungen am Kinde angestellt, seinem Beispiel folgten
englische und amerikanischen Psychologen: ihre Forschungen be-
treffen nur Kinder der ersten Lebensalter. ihre Untersuchungen
sind bisher nicht wiederholt und erscheinen deshalb zum Teil noch
anfechtbar in den Ergebnissen. Praktisch wertvolle Resultate sind
meines Erachtens in der Regel von praktischen Piidagogen zu er-
warten, die sich mit Resultaten und Methoden der modernen
Psyvchologie hinliinglich vertraut machen. Mag man in theoretisie-
render Weise wie Miinsterberg?®) zwischen Praxis der Erziehung und
Theorie. zwischen Piidagog und Piidagogiker eine Trennungslinie
ziehen. in der Wirklichkeit existiren diese Gegensiitze nicht. weil die
Psychologie hisher. wenn man Herbarts (Benekes) hilosophie aus-
nimmt. niemals heuristisch in die Piidagogik eingetreten ist. weil die
Piidagogik fiir ihre Bediirfnisse meist auf sich selbst angewiesen
war. Deshalh wollen wir es ihr auch fiir die Zukunft nicht verargen.
wenn sie sich im Anschluss an ihre Praxis als Pidagogische ’rycho-
logie neben der Paychologie relbgtiindig etabliert. weiss sie doch am
besten. wo der Schuh driickt. Aug diesem Girunde kann man als Pi-
dagog den Vorschlag Miinsterbergs, spezifische prycho-piidagogische

1) Vgl. den folgenden Aufsatz von J. Cohu.

2) Psychology and education. Educatjonal review. Sept. 1898. New-York.
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Institute einzurichten. nur mit Freude hegriissen. lhnen imiissten
Cbungs- oder Musterschulen nach der Idee der Institutsleiter an-
geschlossen werden. um die Theorie sofort in die Praxis iiber-
zufiihren und Lehramtskandidaten Gelegenheit zum Erwerb piida-
gogischer Kenntnisse und Fertigkeiten zu bieten.

Wir wollen jetzt einen Blick auf den Gang der Lehrthiitig-
keit werfen. nicht zwar auf den der einzelnen Lehrgegenstiinde.
sondern auf den unterrichtlichen und erziehlichen Gesamthau. In
diesem (iebiet kommen wir keinen Schritt vorwiirts ohne eine
piidagogische Theorie. Das planmiissige Verfahren zur Erreichung
der Unterrichts- und Erziehungsziele hiingt von der Eigenart der
Disziplinen und den Verhiiltnissen des Zoglings ah. je gereifter
dieser ist. desto mehr tritt die psyvchologische Anordnung der
Lehraufgaben gegen die wissenschaftliche zuriick.!) Der Anfang
des Unterrichts schafft jedoch die anschaulichen Elemente herhei
und geht den Weg des Kindes in einem nach psychologischen
tresichtspunkten bherechneten Lehrgang. Beritzen wir eine solche
pidagogisch-psychologische Theorie? Wir haben statt einer leider
mehrere. die sich oft gegengeitig hekiimpft haben und bekiimpfen.
Dag Kriterium der Wahrheit. Uebereinstimmung mit den psychischen
Thatsachen. kann keine voll fiir sich in Anspruch nehmen. da
jene Thatsachen in unserem Sinne zum grossten Teil nicht
hekannt gind. sie stellen jedoch vielleicht brauchbare Versuche
vor. zu einer Theorie zu gelangen. Nie wissen. daes der
Vater der neueren Piidagogik Pestalozzi ist. er hat den Schul-
wagen umgekehrt und unserm Jahrhundert sogar den Namen des
pidagogischen verschafft. Er betonte. dass jede Bildung und
Unterweisung den Weg betreten miisse. welchen die Natur zelhst
einschliigt. einen solchen naturgemiissen Unterricht nannte er
elementar. und seine piidagogische Theorie fiihrt zur Ausbildung
aller Kriifte durch Elementarbildung. Er unterschied zuniichst
I) die geiatige und 1) die sittliche Kraft. in 1. die An-
schauungs-. Sprach- und Denkkraft. Den Reiz. sich zu bilden.
tragen alle Krifte in sich. als Mittel dient der methodische
Unterricht. Der Stoff wird ausgewiihlt und in Stufenfolgen zerlegt
nach den Regeln: Vom Leichteren zum Schwereren. vom Ein-
fachen zum Zusammengegetzten. Man beginnt iiberall mit sinn-
lichen Anschauungen und erhebt =ich zu deutlichen Begriffen

1) Vgl. Dittes. Schule der Padagogik.
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durch Ziihlen. Messen. Sprechen. Daher benutzt die Elementar-
gchule a. den Schall: man Kiset an der Hand von Anschaunungen
reden. buchstabieren. sprechen (Muttersprache und fremde Sprachen).
b. die Form: hierhin gehort messen. zeichnen. schreiben.
¢. die Zahl: man rechnet. Es schliessen sich die Realien und
die Religion an. II. Die gittliche Kraft braucht a. sittliche
Aeusserungen: diese quellen hervor aus der -sittlichen
(iemiitsstimmung. wenn sie durch reine Gefiihle herbeigefiihrt
wird. h. rittliche Uebungen in Selbstiiherwindung und An-
strengung. ¢. Bewirkung einer =sitflichen. Ansicht durch
Nachdenken und Vergleichen der Rechts- und Sittlichkeit-
verhiiltnisse.

Dag ist der Rahmen. in welchen nach Pestalozzi alle Unter-
weisungen und erziehlichen Massnahmen hinein passen miissen.
Die psyvehologischen und ethischen Grundauffassungen stehen in
Verwandtschaft mit denjenigen Kants, und =0 wurde es vielen
Piidagogen. die sich an Kants Lehrgebiiude anschlossen. leicht.
die Pestalozzizchen Gedanken in grosserem Umfange zu verwerten.
Dennoch erwarben sie fiir die Sache noch nicht den Titel .wigsen-
gchaftliche Piidagogik-. den die Schule Herbarts fiir ihre
Theorie in Anspruch nahm. weil H. zum ersten Mal die Ethik
und Psychologie in einen solchen Zusammenhang brachte. dass
die Piidagogik als angewandte Ethik und Psychologie sich dar-
stellte. Nach H. fiihrt die Ausbreitung der Kraft des Zoglings.
welehe von der einen ethischen Idee der Vollkommenheit gefordert
wird. zu der Aufgabe. eine Vielseitigkeit des Interesses durch
den Unterricht herbeizufithren. Demgemiiss wird die Didaktik
den iibrigen Lehren vom Benehmen des Erziehers gegen den
Zogling vorangestellt: wenn hintennach die Aufgabe. die ganze
Tugend hervorzubilden. wieder in ihrer Grosse zuriickgerufen
wird. findet sich. dass die Hauptsachen schon durch den Unter-
richt geleistet sind. Indem H. der Vielseitigkeit des Interesses
noch das Attribut _gleichschwebhende- giebt. betont er. sie mit
dem von Pestalozzi. Niemeyer und Schwarz vertretenen Begriff
der harmonischen Aushildung identifizieren zu wollen. Die Viel-
seitigkeit des Interesses ist der Angelpunkt der Piidagogik,
rie ist die \Wurzel des Intellekts und des Willens. Der Unter-
richt kann nach allem nicht nach den auszubildenden Seelen-
vermogen oder nach den zu lehrenden Wissenschaften eingeteilt
werden, sondern allein nach den Gemiitszustiinden, in die man
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durch den mannigfaltigen Unterricht den Zogling zu versetzen
trachtet.

Das gleichschwebende Interesse hietet mehrere Rich-
tungen. deren jeder der Unterricht nachzugehen hat: einerseits
hat er die Erkenntnis. und zwar gleicherweise die empirische,
die spekulative und die iisthetische Erkenntnis zu fordern. anderer-
seita die Teilnahme. und zwar gleicherweise die sympathetische,
d. i. auf Einzelne gerichtete. die gesellschaftliche und die religitse
Teilnahme zu pflegen. Beide Einteilungen miissen in Verbindung
gesetzt werden. da gich sowohl der analytische alg der synthetische
Unterricht nach den Gliedern des Interesses spaltet. Die Ver-
bhindung ergiebt 12 Glieder. Das Wesen der Vielseitigkeit
heruht auf dem Abwechseln von Vertiefung und Besinnung einer-
seits und von Ruhe und Fortschritt andererseits. Die ruhende
Vertiefung giebt Klarheit des Einzelnen. welcher die Unterrichts-
thiitigkeit des Zeigens entspricht. Die fortschreitende Vertiefung
giebt die Association des Einzelnen. welcher das Verkniipfen im
Unterrichte entspricht. Die ruhende Besinnung fasst das Einzelne
in eine feste Ordnung zusammen: System, welcher Stufe die
didaktische Thiitigkeit des Lehrens zugehort. die fortschreitende
Beginnung durchliiuft und erweitert das System mit Konsequenz:
Methode. welcher Stufe das Philosophieren entspricht.

Ein anderer Einteilungsgrund des Unterrichts ergiebt sich
aus dem Wesen des Interesses. Dasselbe zeigt die heiden
Stufen des Merkens und Erwartens. welche sich fortsetzen in die
beiden Stufen des Begehrens. niimlich Fordern und Handeln.
Daraus erwachsen dem Unterrichte abermals vier Aufgaben.
welche H. jedoch auf den die Teilnahme pflegenden Unterricht
heschriinkt.  Dieser hat zu sorgen fiir Anschaulichkeit alz Be-
dingung des Merkens. fiir Kontinuitiit als Bedingung des Erwartens:
eroll. um die Teilnahme biz zum Fordern auszubilden. erhebend
tein: endlich soll er. um auf das Handeln im Sinne der Teilnahme
hinzuleiten. in die Wirklichkeit eingreifen.

Der Plan des Unterrichts gestaltet sich danach in Form
einer mathematischen Tafel mit mehreren Eingiingen. bestehend
aus 2 X 6 X 4 =48 Gliedern. (Aufstellung siehe niichste Seite
oben.)

Der Grund dieses logisch - kombinatorischen Vorgehens ist
hei H.. zu zeigen, was Artikulation des Unterrichtz sei. Jedes
der 48 Glieder ist ein didaktischer Artikulus, ein kleines Ganze
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analytisch synthetisch
Empirie- o 1. zeigen 2. verknipfen
Spekulation 8. lehren 4. philosophieren
—— e —_—— . - S, R

Geschmack
Sympathetische

’lqnlnahme 1. anschaulich 2. kontinuierlich = |
Gesellschaftliche 8. erhebend 4. in die Wirklich-

— L Keit ei ifond —— - I

Religiose et etngrel eln

fiir sich, das mit den andern vereinigt, den Organismus des Unter-
richts bildet.

Der Unterricht wird ergiinzt durch die Zucht d. i. un-
mittelbare Charakterbildung. Sie soll?)

1. halten (anhalten — zum Rechten, das angefangene Gute
erhalten — und vom Bosen abhalten).

2. hestimmen (veranlassen. dass der Zogling wiihle unter
dem. was er dulden. haben, treiben wolle),

3. regeln (ferte Vorsiitze. Maximen. Grundsiitze herausbilden),

4. das Gemiit in ruhiger Stimmung und den Geist in klarer

Auffassung erhalten.

5. das Gemiit teilweise durch Beifall und Tadel hewegen,
6. zur rechten Zeit erinnern und Verfehitex berichtigen.

Schon wiihrend des Unterrichts gind noch hesrondere Mass-
regeln des Lehrers notwendig. oder vielmehr eine Trennung
innerhalb derselben fiir den Lehrer. ob sie direkt auf Bildung
oder bloss auf iiussere Ordnung und Gewihnung abzwecken.
letztere bhilden den Inhalt der Regierung. Sie ist die Vor-
bedingung fiir Unterricht und Zucht.

Dieser ganze Erziehungsplan beruht auf dem Begriff der
Bildsamkeit durch Vorstellungen und den Bewegungsgesetzen der
Vorstellungen. welche aus der psychologischen Grundlehre Herbarts
hekannt sind. Durch Bekiimpfung der Lehre von den Seelen-
vermigen. durch Hinweis auf den innigen Zusammenhang aller
seelischen Erscheinungen, durch eine neue Darstellung der
psychischen Prozesse im Akte des Erkemnens und Begehrens.

1) Fréhlich, Die wissenschaftliche P&dagogik Herbart-Ziller-Stoy’s,
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durch geine Theorie der Bildsamkeit u. a. lieh Herbart der
Yiidagogik originale und brauchbare Gesichtspunkte und wies auf
eine rystematisch geleitete. zielhewusste Didaktik hin, welche
von seinen Schiilern hir ing Detail ausgebaut wurde. Doch das
spekulative Moment. welches hei Herbart (u. Beneke) noch so
stark hervortrat. dass es die heobachtenden Methoden hemmte,
musste erst giinzlich fallen. es musste ein volliger Sieg der rein
empirischen Methoden in der Aufdeckung des psychischen That-
hestandes erfolgen. ehe der Pidagog reife Friichte vom Baume
der psychologischen Erkenntnis erwarten durfte.

In spiiteren piidagogischen Theorieen findet manteils Pestalozzis
Darstellung. welche von Diesterweg in der Praxir vortrefflich
weitergebildet ist, teils die der Schule Herbhart-Ziller-Stoy ver-
treten. Der modernen Psvchologie. welche nach dem Beispiel
der Naturwissensciaften von Thatsachen zu Hypothesen und
Theorieen fortzuschreiten sich anschickt. fiillt die Aufgabe zu.
jene beiden Ansichten auf ihre thatsiichlichen Voraussetzungen zu
priifen und ev. eine neue Theorie an ihre Stelle zu setzen. Der
Weg zu diesem Ziel ist weit und fiithrt durch die monographische
Behandlung piidagogischer Fragen nach den hier geforderten
Methoden. Uebung. Ermiidung und Erholung. Gediichtnis. Aufmerk-
ramkeit. Apperception. Phantasie. Sinnesempfindungen. Willens-
regungen u. & w. miiszen erst in ihren einfachsten und dann in
komplizierteren Beziehungen untersucht werden. ehe wir dahin
kommen werden. Wie kompliziert oft die Vorgiinge bei recht
einfach erscheinenden Thiitigkeiten sind. zeigen uns die psycho-
logischen Untersuchungen iiber das Lesen.!) Vielleicht kann das
Beigpiel der Chemie fiir uns lehrreich sein. der Kant die Wissen-
schaftlichkeit in derselben Weise absprach wie der Psychologie.
Die Chemie gleicht heute in ihrem Aufbau der von Kant als
Wissenschaft anerkannten Physik so sehr. dass. wie Leverrier
mit Hilfe der Theorie der Planetenbahnen Grosse und Stand
des Neptun zu berechnen vermochte. welchen Galle dann auffand.
ganz ebenso Mendelejeff Schliisse auf die Eigenschaften von noch
zu entdeckenden Elementen ziehen konnte. welche die Liicken
im periodigchen Syztem der Elemente ausfiillen sollten. und deren
Entdeckung nicht lange auf sich warten liess (Gallium. Germanium).

1) Benno Erdmann und Raymond Dodge. Halle a./S. 1898.
Zeitschrift fir Pédagogische Psychologie. 2
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Die Psychologie hat die Aufgabe der Naturwissenschaft als die
ihrige anzusehen: .den ursiichlichen Zusammenhang der Dinge
so zu erforschen, dass wir fiir jeden moglichen Fall die ein-
tretenden Erscheinungen aus den gegebhenen Bedingungen im
voraus bestimmen konnen.-?')

Gemiiss der Forderung eines Berthollet fiir die Chemie muss
die Psychologie immer nur einige Wirkungen aus der Mannig-
faltigkeit der Erscheinungen so aussondern. dass sie der Rechnung
unterworfen werden konnen: es ist das grosse Hinderniz der
peychologischen Forschung. dass sie mit dem ganzen Komplex von
Seelenkriiften auf einmal zu thun hat. Der Astronomie ist zu
statten gekommen. dass sie hauptsiichlich mit einer einzigen Natur-
kraft rechnet. Einen analogen Fall hat die Psychologie jedoch
an der Pidagogik. sofern z. B. nur an intellektuelle Bildung in
einer einzigen Richtung oder nur an Bildung des sittlichen
Charakters unter den denkbar einfachsten und giinstigsten Ver-
hiiltnissen gedacht wird.

Wenn die Pidagogik es iibernehmen kann. auch nur in
einem einzelnen Falle die Bildung eines sittlichen Charakters zu
gewiihrleisten bei ihr hekannten Anlagen des Zoglings und unter
ihr bekannten Verhiiltnissen. heide Voraussetzungen seien dem
Zwecke vorziiglich giinstig. so ist diese Gewiihrleistung von grosser
Bedeutung fiir die psychologische Wissenschaft: die Theorie der
Bildsamkeit. deven sie sich dabei bedient. hat dierelbe Art der
Gewisgheit und Wissenschaftlichkeit. wie die Theorie anderer Natur-
wissenschaften. Dass die Piidagogik jene Garantie in vielen Fiillen
thatsiichlich iibernimmt. dass sie diegelbe in andern Fiillen ablehnt,
zeigt deutlich. wie genau sie schon zu bherechnen imstande ist.
Uberraschungen im Resultate fallen nur der Unkenntnis der
Faktoren zur Last.

Es eriibrigt uns. der piidagogischen Pathologie zu ge-
denken. welche wohl erst von Striimpell als besondere Disziplin
hegriindet wurde. Die Lehre von den Fehlern der Kinder darf
in keiner wissenschaftlichen Pidagogik fehlen. Sie wird hier zu
einer Lehre von den Fehlerquellen der Lrziehung. auch sie sind
gesetzmiissige P’hiinomene.

Wenn die Experimente der Physik oder Chemie nicht
gliicken. ro schliesst der Experimentator. dass die notwendigen

1) Lothar Meyer: Die modernen Theorieen der Chemie.
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Bedingungen nicht erfiillt sind. fiir welche die erwarteten Er-
scheinungen eintreffen. und zwar mit Recht. denn auch die Ab-
weichungen sind nicht unherechenbar. sondern weisen sich immer als
geretzmiissig aus. Andererseits darf man diesen Vergleich auch nicht
zu weit ausdehnen wollen. denn zwischen den mathematischen Natur-
wisgenschaften und der (selbst mathematisch ausgebauten) Psycho-
logie giebt es sehr wesentliche Unterschiede. Die psychischen Er-
scheinungen haben weder eine periodische Regelmiissigkeit noch
einen ununterbrochenen Zusammenhang. daher muss man =gich
streng an die Betrachtung und Analyvse der psychologischen Er-
gcheinungen halten.)) Eine Vorausberechnung der Gedanken.
Gefiihle, Willensiiusserungen ist unmoglich. weil wir die Art
der Einwirkungen nicht vorausberechnen kionnen. nur in der Er-
ziehung ist da’ zum Teil moglich.

Ich hebe die grundlegende Darstellung von Kozle?) iiber
diesen noch =0 wenig bhearbeiteten Teil der Piidagogik hervor,
ferner die Zeitschrift von Ufer. Koch. Zimmer und Triiper.?)

Der Piidagogik der Taubstummen- und Blindenanstalten hringt
die moderne Psychologie ein heronderes Interesse entgegen, aus dem
Studium des anormalen Seelenlebens kann fiir die Interpretation
der normalen psychischen Erscheinungen viel gewonnen werden.

M. H.! Ich wiirde mich gliicklich schiitzen, wenn die Absicht.
welche mich hei meinen Darlegungen geleitet hat. Nie zu fleisriger
Mitarbeit an den Aufgaben der Pidagogischen Psychologie an-
zuregen. eine freundliche Aufnahme hei Ihnen gefunden hat.  Kine
Zeitsehrift tiir piidagogiche Psychologie. welche mit dem kommenden
Jahr inr Leben tritt. wird lhnen einschliigige Arbeiten vortiihren.
Der Inhalt der Zeitschrift wird hetreffen:

1. Psychologie des normalen Kindes. resp. Schiilers.
Psychologie des pathologisch veranlagten Kindes.
Hygiene dex Geistex. speziell Arbeitshygiene der Schule.
Historische piidagogizche Psychologie.
Grenzgebiete der piidagogischen Psychologie (Vilker- und
Tierpsychologie. Physiologie. Erkenntnistheorie etc.).
6. Biicherrchau. Rezensionen.

S

1) Drobisch. Grundlegung der mathematischen Psychologie.

?) Kozle. Die padagogische Pathologie in der Erziehungskunde des
19. Jahrh, Gdtersloh 1893,

3) Die Kinderfehler. Zeitschrift fiir Pidagog. Pathologie u. Therapie.
Langensalza.

' 0



20 ‘ Jonas Cokn.

7. Mitteilungen iiber Personen und Einrichtungen an Schulen
und Universitiiten. Verfiigungen von Behorden, Sitzungg-
berichte der psychologischen Vereine zu Berlin und Breslau.

8. Besprechung von Standesangelegenheiten kann unbeschadet
der wissenschaftlichen Tendenz der Zeitschrift in ange-
messener Weige stattfinden.

Indem =ie alle Teile der Piidagogik und siimtliche Schul-
kategorien und Erziehungsanstalten mit dem gleichen Interesse
behandelt, soll sie ein allgemeines wissenschaftliches Organ der
Lehrerwelt vorstellen.

Was kann die Psychologie von den Padagogen
lernen?
Einige Vorschlige von Jonas Cohn.

8 wird in dierer Zeitschrift der Versuch gemacht werden,
die neueren Methoden und Ergebnizse der Isychologie zur Ver-
tiefung der pidagogischen Theorie und Praxis zu verwenden.
Schon geit geraumer Zeit haben Lehrer in dieser Hoffnung
experimentelle und statistische Studien durchgefiihrt. hahen
Psychologen die Schule zu ihrem Arbeitsfelde gewiihlt. Diese
zerstreuten. vereinzelten Bestrebungen sollen hier einen Sammel-
punkt finden. damit weitere Kreise zum Verstiindniz wie zur
Mitarbeit gewonnen. die Arbeitenden selbst angeregt und ge-
fordert werden. Auch wer mit dem Verfasser dieser Zeilen
iiberzeugt ist. dass die Pidagogik ihve Ziele. ihre leitenden
Gesichtspunkte von der Ethik (das Wort im weitesten Sinne ge-
nommen) erhiilt. wird die Wichtigkeit psychologischer Unter-
suchung fiir die Erkenntniz der Mittel. mit denen diese Ziele zu
erreichen sind. und der Grenzen des Erreichbaren nicht unter-
schiitzen.  Der Psyvchologe. der sich freut. ein so wichtiges An-
wendungsgebiet fiir seine Wisgenschaft mehr und mehr erschlossen
zu sehen. hat dabei doch zugleich noch eine andere Hoffnung. Er
sieht eine ungeheure Masse von Material vor gich. die ihm dureh
die Mitarbeit des Lehrers und nur durch diese zugiinglich gemacht
werden kann. Er will nicht nur geben, gondern auch empfangen.

Von zweierlei Art ist dag Material. dessen Erschliessung man
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will. Sie muss vielmehr von allgemeinen Gesichtspunkten ge-
leitet werden. Denn jeder zu beobachtende Vorgang. jedes einer
genaueren Untersuchung zu unterwerfende (ieistesprodukt bietet
eine ungemein grosse Zahl verschiedener Eigenschaften. Es han-
delt sich stets darum. solche unter ihnen auszuwiihlen. die ge-
eignet sind. die Einsicht zu fordern. Eine derartige Auswahl
kann nur getroffen werden. wenn man den Zweck der Unter-
suchung im voraus kennt. Dabei sind freilich einige Einschriin-
kungen zu machen. Erstlich kann das vorangehende Wissen um
das, was erkannt werden soll. naturgemiiss meist nur ein un-
gefiihres sein. Es liisst sich das zu klirende Fragengebiet an-
geben. selten aber eine ganz hestimmte Frage stellen. die ent-
schieden werden muss. Um letzteres zu konnen. miisste man
von den jenen Geistesprodukten (den Schularbeiten) zu Grunde
liegenden psychischen Vorgiingen eine genauere Kenntnis haben.
als wir sie zur Zeit besitzen. Zweitens aber wird sich bhei der
Untersuchung selbst auch der Kreis der I’robleme mehr oder
minder verschiehen. Neue Gesichtspunkte werden sich ergeben.
andere. die vorher als aussichtsreich erschienen. zuriicktreten.
Das sind Erfahrungen. die jeder Arbeitende immer von neuem
macht. Darum erscheint es in der That nicht unbedenklich,
Arbeitsprogramme zu vertffentlichen. Wenn ich es hier dennoch
wage, 80 mige mir zur Entschuldigung dienen. dass ich. da ich
kein Lehrer bin. nicht in der Lage wiire. meine Vorschlige selhst
auszufithren. Es wird also notig sein. die (erichtspunkte zu
entwickeln, unter denen die Diktate. Extemporalien. Antworten ete.
als psychologisches Material benutzt werden konnen. Nach drei
verschiedenen Richtungen hin. so scheint es. lassen sie sich ver-
werten: fiir gewisse Fragen der allgemeinen Psychologie. fiir die
Erkenntnis der Entwickelung des Geistes und fiir die Charak-
teristik der Individualitiiten.

Unter den allgemeinpsychologischen Problemen ist eines bhe-
reits mit Hilfe eines Materials von Diktaten und Rechnenaufgahen
hehandelt worden: das der Ermiidung und zum Teil das davon
untrennbare der Chung. Aber dies ist keineswegs das einzige.
welches von dieser Seite Hilfe erwartet. Eine Untersuchung der
am hiiufigrten auftretenden Fehler z. B. wird iiber die Ahnlich-
keit der Vorstellungen Licht verbreiten. ¥s wird auch inter-
essant sein. zu erfahren. ob mit wachsender Fehlerzahl die Zahl
der Korrekturen durchschnittlich zu- oder abnimmt. Ohne hier
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die Moglichkeiten theoretisch diskutieren zu wollen. méchte ich
meinen, dass hieraus daz Verhiiltnis der .Sicherheit- zum .Cber-
legen- sich niiher studieren liesse.

Vielseitiger noch und wichtiger wird die entwicklungs-
geschichtliche Verwertung dex im Unterricht gegebenen Materials
gein. Wenn z. B. ein Lehrer einmal die Antworten. Fragen und
Arbeiten der Schiiler im ersten Semester des geometrischen
Unterrichtes sammelte und priifte. =0 konnte er uns Auskunft
dariiber geben. wo hier das Verstiindnis ankniipfte. wo die haupt-
siichlichen Schwierigkeiten liigen. welche Schliisse leicht, welche
gchwierig vollzogen werden. was dem Lernenden selbstverstiind-
lich erscheint und was ihn iiberrascht. Freilich steht die Ent-
wicklung hier. wie iiberall in der Schule. unter kiinstlichen Be-
dingungen. Aber diese Bedingungen sind ziemlich bekannt.
wenigstens tiir den Lehrer selbst. den ich mir hier. wie iiberall.
ala Bearbeiter =seiner eigenen Unterrichtsresultate vorstelle?!).
Man erlaube mir, diesen Punkt nochmals zu betonen. Wer je
fremde Versuchsprotokolle angesehen hat. der weiss. wie schwer
ez gelbat unter den einfachen Bedingungen des Laboratoriums
ist. gie zu henutzen. Man weiss nicht. wie der Versuchsleiter
gich henommen hat, kennt nicht die besondere Art. die Erreg-
barkeit oder Schwertiilligkeit. die Geneigtheit oder Ungeneigtheit
zur Reflexion bei der Versuchsperson. Wie viel mehr muss dies
unter den komplizierten Verhiiltnissen des Unterrichtes der Fall
gein. Nur der Lehrer selbst kann gich erinnern. was er erklirt
hat. wie er vielleicht durch eine leicht misszuverstehende An-
deutung einen Irrtum hervorgerufen hat. ob der betreffende
Schiiler aufmerksam war oder aufmerksam zu sein pflegt. und
hundert iihmliche Dinge mehr. Es ist daher schwer moglich.
zu sagen. auf welche Eigenschaften des Materialz die Aufmerk-
samkeit dex Bearbeiters sich besonders zu richten hat. Das muss
gich in der Arbeit selbst ergeben. Mir scheint. dass Fehler.
qualitativ und quantitativ geordnet. iiberall eine erste Unterlage
bieten. Ahnlich wie bei der Mathematik ist es hei dem Erlernen
der ersten fremden Sprachen. Was macht, hier die meisten
Schwierigkeiten? Ex scheint sich gerade hier auch eine Frage

1) Nattrlich kann nur ein mit den Methoden und Resultaten der
Psychologie vertrauter Lehrer eine solche Untersuchung mit Hoftnung auf
Erfolg fihren. Als zweckmissig konnte ich mir besonders das Zusammen-
arbeiten eines I.ehrers mit einem Psychologen denken.
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der allgemeinen Psychologie ankniipfen zu lassen. (bersetzungen
aus einer fremden in die Muttersprache pflegen im allge-
meinen leichter zu sein als umgekehrt. Liegt das nur an der
Bekanntschaft mit den grammatischen Verbindungen in der
Muttersprache? Oder gilt das niimliche auch bheim Abfragen
einzelner Vocabeln? Im letzteren Falle scheint man zu dem
Schlusse berechtigt zu sein. dass die Association vom Fremden
auf das Bekannte leichter ist als die umgekehrte. Fiir die Ent-
wicklungsgeschichte der Beobachtung und der Begriffshildung
wiire das Verhalten der Kinder im Anschauungsunterricht und
bei den ersten naturwissenschaftlichen Beschreibungen von be-
sonderem Interesse. Wie dehnt dag Kind die an einigen Gegen-
stiinden gewonnenen Begriffe auf andere Dinge aus? Wieweit
bemerkt es von selbst Unterschiede zwischen verwandten Pflan-
zen ete. Ich stelle mir vor. dass der Lehrer. der aus seiner
Erfahrung hereits speziellere (esichtspunkte mithringt. die Ant-
worten nach gewissen (iegichtspunkten statistisch sammelt und
besonders interessante Iiille ausfiihrlich notiert. Da griindliches
Aufschreiben innerhalb des Unterrichtes nicht wohl angiingig
gein wird, so kann er sich zuniichst mit gewissen allgemeinen
Zeichen begniigen. die ihm als Erinnerung dienen. und dann
nach der Stunde das Einzelne aufschreiben. Fiir weitere Fragen
der psychischen Entwicklung wird die Vergleichung verschiedener
Klassen besonders wichtig sein: auch hier liegen fiir die Pro-
bleme des Gediichtnisses und der Suggestibilitiit schon lehrreiche
Arbeiten von Binet und Henri vor. Diese sind allerdings an im
engeren Sinne experimentellem Material angestellt. Fiir kom-
pliziertere Fragen wird auch hier das natiirliche Material der
Arbeiten und Antworten viel Neues bhieten. DBesonders eine ver-
gleichende Fehlerstatistik scheint mir wertvoll zu sein. Ein
wichtiges Spezialproblem bietet ferner der Einfluss der Pubertiit
auf die geistigen Funktionen dar.

Die Psychologie der Altersstufen fiihrt naturgemiiss hiniiber
zu den Problemen der individuellen Unterschiede. Dieser Zweig
der Psvchologie hat es mit zwei Arten von Gruppenbegriffen?)
zu thun: Einmal mit denen. welche die Wissenschaft selbst nach

1) Denn auch hier handelt es sich nicht um das rein Individuelle.
Schilderung einzelner Individuen hat mit wissenschaftlicher Psychologie
nichts zu thun. Es gilt vielmehr, die Typen und Gesetze in den Unter-
schieden festzustellen,
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den von ihr erkannten Verschiedenheiten bildet — hierher ge-
horen die Gruppen der visuell. akustisch und motorisch behalten-
den und vorstellenden Menschen — dann aber auch mit den
anderweit gegebenen Gruppen der (eschlechter. Altersstufen.
Berufsunterschiede. Stammesverwandtschaften u. s. w. Sie wird
zu fragen haben. in wieweit sich solche Verschiedenheiten in
einer durchschnittlichen Verschiedenheit der geistigen Funktionen
und Leistungen abspiegeln. Nach beiden Seiten hin wird der
Lehrer arbeiten kinnen. Inshesondere aber scheinen ihm Fragen
zugiinglich zu =ein. fiir deren Behandlung sich sonst sehr schwer
Angriffspunkte bhieten. lch meine den Zusammenhang der Va-
riation verschiedener geistiger Eigenschaften. Wer im Labora-
torium oder gar durch statistische Umfragen eine Anzahl von
Personen auf verschiedene Eigenschaften hin untersucht. der
weisg gewohnlich wenig mehr von ihnen. als das. was er zpeziell
untersucht hat. Er wird ja. wenigstens wo es sich um Labo-
ratoriumsuntersuchungen handelt. einige iiber sein eigentlichex
Thema hinausgehende Fragen gestellt haben. Aber wie diirftig
ist doch sein Material gegeniiber dem. was der Lehrer von seinen
Schiilern weiss oder leicht in Erfahrung bringen kann! Dax
Wenige. was wir iiber den Zusammenhang verschiedener Be-
gabungen mehr ahnen als wissen. griindet sich denn auch auf
gewisse unhestimmte und unsystematische Erfahrungen in Schulen.
Es wiirde gewiss der Miihe lohnen. solche oft wiederholte Be-
hauptungen. z. B.. dass sprachliche und mathematische Begabung
einander oft ausschliessen. statistisch auf ihre Richtigkeit zu
priiffen. Weiter wiirde es eine wichtige Aufgabe sein. die =0
sich ergebenden Fiille nither zu analysieren. Mathematische Be-
gabung. sprachliche Begabung etc. sind. wie jeder Lehrer aus
Erfahrung. jeder Psychologe aus seiner theoretischen Betrachtung
wissen wird. Komplexe. Es ist nicht notwendig. dass alle Be-
standteile eines solchen Komplexes hei dem Begabten gleichartig
ausgebildet sind. In der Mathematik sind z. B. die Korrektheit
des Rechnens (eine Sache der gleichmiissigen Aufmerksamkeit).
die Fihigkeit. komplizierten Schlussreihen schnell zu folgen und
sie anzuwenden. ferner die Nicherheit der riiumlichen Anschauung
solche Bestandteile. Der Leser wird aus eigener Erfahrungwissen.
dass nicht jeder tiichtige Mathematiker iiber alle diese und
manche andere Eigenschaften gleichmiissig verfiigt. Ahnliches
liiset sich von der sprachlichen Begabung sagen. Es wird sicl
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nun fragen, welche Seiten hier hiiufiger gemeinsam auftreten.
welche sich empirisch zu storen scheinen. Die einfachste, aber
auch am wenigsten exakte Art, derartiges festzustellen, wiire es.
wenn verschiedene Lehrer die Schiiler in ihren Fiichern fiir die
verschiedenen Teilbegabungen zu charakterisieren suchten und
die Resultate dann zusammenstellend priiften. Hier treten die
subjektiven T#duschungen als Fehlerquelle ein und miissen nach
dem Gesetz der grossen Zahl statistisch eliminiert werden. Sie
konnen es nur dann. wenn man berechtigt ist. sie als variable
Fehler aufzufassen, d. h. wenn der Lehrer nicht zu Gunsten einer
Theorie iiher Vereinbarkeit oder Unvereinbarkeit gewisser Eigen-
schaften sein Urteil bei der Zusammenstellung in bestimmter
Richtung fiilschen lisst. Gegen unbewusste Einfliisse der Art
konnte er sich durch griindliche Benutzung von Einzelnotizen.
die withrend des Unterrichtes selbst gemacht sind. einigermassen
schiitzen. Exakter wiirde natiirlich die Behandlung dieser
Fragen iiberall da sein, wo es dem Lehrer geliinge, objektive
Kriterien fiir Begabungen in bestimmter Richtung aus dem ob-
jektiv vorliegenden Material herauszulesen. Dahin gehort etwa
die Hiiufigkeit oder Seltenheit gewisser Fehlergattungen, die
Hiiufigkeit oder Schnelligkeit, mit der etwa bei Klassenarbeiten
bestimmte schwierigere Aufgaben gelist werden u.s. w. Natiir-
lich wird fiir die endgiiltige Beantwortung der Frage, ob ge-
wisse Begabungen einander hemmen oder ausschliessen, noch
ganz besonders der Umstand zu beriicksichtigen sein, dass es
sich vielfach nur um eine Hemmung der Interessen handeln
kann, insofern etwa einem mathematisch Begabten die Sprachen
langweilig erscheinen oder umgekehrt.

Aus der Verteilung der Fehler innerhalb grisserer Klassen-
arbeiten lassen sich Schliisse tiber Chungs- und Ermiidungstypen
zichen. Auch hier wird es sich fragen. wieweit solche Typen
fiir denselben Menschen konstant bleiben. wieweit sie mit der
Natur der Aufgabe oder den iiusseren Umstiinden wechseln.
Mannigfache Anregung wird der Lehrer gerade fiir diese Unter-
suchungen aus den Arbeiten Kriipelins und seiner Schiiler holen
konnen. Auch das am besten untersuchte GGebiet der individuellen
Differenzen. das Vorwiegen akustischer, motorischer oder visueller
Vorstellungen bietet gerade fiir den Lehrer noch sehr wichtige Auf-
gaben zur Untersuchung. Insbesondere wird es wiinschenswert sein.
festzustellen, in wieweit mit den Altersstufen sich Veriinderungen
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vollziehen, in wieweit das Vorherrschen eines Typus fiir alle
geistigen Aufgaben gleichmiissig stattfindet oder nicht. Gerade
hier wird es. wie ich aus eigenen Untersuchungen weiss. nicht
unmdoglich sein, ohjektive Kriterien zu finden. Es sei z. B. darauf
aufmerksam gemacht. dass visuell Lernende die typographische
Anordnung der Regeln. Vokabeln. Verse auf der Seite des Lehr-
buchs zn hehalten pflegen. dass fiir den akustisch-motorischen
Typus der Rhythmus das wichtigste Hilfsmittel des Behaltens
bildet, und dass jede Art Hilfsmittel des Behaltens die Neigung
zu bestimmten Verwechselungen und Fehlern herbeifiihirt. Be-
sonders wichtig wird es sein. zu fragen. in wieweit bestimmte
Gediichtnistypen mit andern geistigen Begabungen. etwa der fiir
das abstrakte Denken. zusammenhiingen. Fiir die Kenntnig der
Bedingungen geistiger Variation wiire es wiinschenswert. wenn
die Lehrer versuchten. die hei ihren Schiilern hervortretenden
Begabungen und Miingel im Zusammenhang mit der Abstammung
und hiiuslichen Erziehung zu untersuchen. Auch die Einfliisse
von Krankheiten etc. konnten herangezogen werden. Wie be-
greiflich ist dies Fragegebiet ein sehr schwieriges, Irrtiimern
in hohem Masse ausgesetztes: nirgends muss man sich g0 wie
hier vor voreiligen Verallgemeinerungen hiiten. Dafiir ist jeder
sorgfiiltige Beitrag auch besonders schiitzenswert.

Es kommt mir nicht in den Sinn, zu glauben. dass mit diesen
wenigen Andeutungen alles oder auch nur das Wesentlichste von
dem erschopft sei. was der Lehrer als Lehrer fiir die Psychologie
leisten kann. Ich glaube auch nicht. besonders Neues in diesen
Zeilen gesagt zu haben. Mein Zweck wiire erreicht. wenn dieser
oder jener Lehrer zur Mitarbeit in den angegebenen Richtungen
angeregt wiirde. Und klagt vielleicht mancher vielgeplagte
Schulmann. dass man ihm zu seiner Arbeitslast neue Aufgaben
aufbiirden will. 30 mag er sich mit dem Gedanken trosten. dass
alles. was der Psychologie zu gute kommt. auch die Piidagogik
begriinden und festigen hilft.?)

1) Wie weit in neueren amerikanischen Arbeiten dieser oder jener
meiner Vorschliige schon ausgefithrt ist, weiss ich nicht, da mir die ein-
schligige Litteratur hier nicht zur Verfiigung steht. Es wird ein wesent-
liches Verdienst dieser Zeitschrift sein, uns auch fiber auslandische Arbeiten
auf dem Laufenden zu erhalten,
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Die Sprachlaute des Kindes und der
Naturvolker.

Von Hermann Gutzmann.

Schon in mehreren Aufsiitzen habe ich auf die wichtige
Parallele hingewiesen, die zwischen der Sprache des
Kindes und derjenigen der Naturvilker besteht, und die
uns einen deutlichen Einblick in die Ontogenese und Phylogenese
der menschlichen Sprache gewiihit. In der letzten dieser Arbeiten.
die ich auf dem dritten internationalen Kongress tiir Psychologie
in Miinchen 1896 vortrug, wies ich auf die phonetischen
Elemente der Sprache beim Kinde und den Naturvélkern hin.
Dabei unterschied ich drei Perioden:

Die erste Periode bhildet der Schrei. Im Anfang ist der Schrei
nur Unlustiiusserung. spiiter wird er auch zur Lustiiusserung.

Zweite Periode: Die Lustiiusserungen werden {iberwiegend,
das Kind ergotzt sich an der Hervorbringung von Lauten. die
zum Teil den bleibenden Lauten der Muttersprache iihneln, zum
Teil aber auch wieder verschwinden. Es ist natiirlich, dass diese
Sprechlaute im ersten und zweiten Artikulationssystem liegen:
Lippen- und Zungenspitze, also in denjenigen Teilen, die durch
das Saugen bereits fiir die Artikulation vorbereitet waren. Daher
sind z. B. Vater- und Mutternamen fast in allen Sprachen ihnlich.
sehr oft gleich.

Dritte Periode: Die Sprechlaute der Umgebung werden nach-
geahmt. zuerst die leichteren. dann die schwereren. Fritz
Schultzes Prinzip der geringsten physiologischen An-
strengung. Die Laute des dritten Artikulationssystems treten
erst spiit auf. hei manchen Naturvolkern fehlen sie. Statt der
Reibelaute werden vom Kinde anfangs Verschlusslaute gesetzt,
das Gleiche findet sich bei Naturvolkern. Das Kind neigt zu
Reduplikationen. ebenso die Sprache der Naturviolker. Einige
Laute in der Sprachentwickelung unserer Kinder. die nicht in die
Volkssprache ziviligierter Nationen iibergegangen sind. finden sich
in der Sprache der Naturvolker, z. B. Schnalzlaute. sie sind dem-
nach rudimentiire Erscheinungen.

In bezug auf Sprachform und Sprachinhalt habe ich auf
folgende Ahnlichkeiten aufmerksam gemacht und sie eingehend
mit Beispielen belegt:

’
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1. Geringer Wortschatz, der die Zuhilfenahme der Geberde
notwendig macht. und Echosprache. 2. Art der Erziihlung. die
an Kleinigkeiten und Nebensachen festhiilt und an ihnen mit
bezonderer Liebe verweilt, wobei ich besonders auf die Erziihlungs-
weige der Neger und der Bakairi exemplifizierte. 3. das Ziihlen
der Kinder und Naturvolker. 4. die anfangs nur vorhandenen Be-
zeichnungen fiir einzelne Gegenstiinde und das Fehlen oder spiir-
liche Auftreten von Sammelnamen. . alg Parallele dazu das
Zeichnen der Kinder und Naturvilker.

Die Litteratur iiber diesen (egenstand ist zwar nicht allzu-
gross. jedoch so ausserordentlich zerstreut. dass der Stoff nur
mit grosser Miihe aus einzelnen Reiseberichten und hesonders aus
den verschiedenen Berichten der Misgionen zusammengebracht
werden kann.

Ich habe damit kurz den Inhalt meines in Miinchen ge-
haltenen Vortrages wiedergegeben und werde in dem Folgenden
auf einige der damals mitgeteilten Einzelheiten ofters zuriick-
kommen. Einzelheiten. die inzwischen durch Nachlesen von Reise-
heschreibungen. von Berichten iiber Sprachen von Naturvilkern

u. a. sehr reiche Ergiinzungen gefunden und — um es gleich
vorweg zu sagen — die damals vorgetragenen Anschauungen

in allen Punkten nur bestiitigt und vervollstiindigt haben.

Ex scheint mir iiberfliissig. durch weitere Anhiiufung vonEiunzel-
heirpielen den nicht mehr anzuzweifelnden Parallelismus zwischen
Kindersprache und Sprache der Naturvolker noch weiter zu be-
weisen und zu stiitzen. dagegen will ich mich mit der wichtigen
Frage nach der Ursache der genannten Eracheinungen
nither beschiiftigen. Besonders ein Punkt ist es. der hiiufigere
Angriffe erfahren hat. das von mir als richtig angenommene Prinzip
der geringsten phyriologischen Anstrengung. das zuerst
von Fritz Schultze aufgestellt worden ist. Es ist eingewandt
worden. dass man von einem derartigen Prinzip nicht eher
aprechen kinne. als biz man ein Mass fiir die Schwierig-
keit der einzelnen Artikulationen bheritze. Nun giebt zwar
die Thatsache. dass die geradezu typigch wiederkehrenden Miinge
in der Aussprache der Laute des dritten Artikulationssystems
allgemein beobachtet und berichtet zind. einen derartigen Mass-
stab an die Hand. indessen gestattet er kein direktes Measen
der Artikulationsschwierigkeiten. und es musgs deshalb erwogen
werden, ob nicht aus anderen Gesichtspunkten oder aut
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Versuchen sich die Moglichkeit ergiebt, eine Skala der
Artikulationsschwierigkeiten zu gewinnen.

Dazu ist notig, einen Uebherblick iiber die verschie-
denen Artikulationsstellen und Artikulationsformen des
menschlichen Sprachrohrs zu verschaffen. Es sind drei
Stellen im Artikulationsrohr, an denen fiir gewohnlich die Haupt-
veriinderungen in der Lage der einzelnen Teile zu einander sich
abspielen: die Lippen. die Zungenspitze und der Zungenriicken.
Auf die einzelnen Musgkeln. welche dabei hesonders thiitig sind. und
ihren Verlauf einzugehen. ist nicht notig. Denken wir uns das ge-
samte Artikulationsrohr von derStimmbandehene big zur Nasen- und
Mundoffnung hin als ein Hohlrohr, dessen \Wiinde an dem einen
Ende an drei Stellen so heweglich sind. dass sie einander beliebig
geniihert und von einander entfernt werden kinnen: nehmen wir
ferner vor diesen drei Stellen eine klappen- und ventilartige
Einrichtung an. die es ermdglicht, die das Rohr passierende
schwingende Luftsiiule nicht aus der vorderen Offnung entstromen
zu lassen. sondern unter gewissen Bedingungen ihr diese Ventil-
offnung darzubieten. so sind alle die Bedingungen in einfachster
Form wiedergegeben. die fiir die Artikulationsverschiedenheiten
in unserem Artikulationsrohr vorhanden sind. Schicken wir
durch dieses Rohr eine schwingende Luftsiiule. so wird an jenen
drei niiher bezeichneten Stellen eine Veriinderung des Volumens
des Ansatzrohrs eintreten konnen: es kann erfolgen entweder
eine Erweiterung oder eine Verengerung. Die Verengerung kann
verschiedene Grade haben. Sie kann so stattfinden. dass der
entstehende Klang ausserordentlich veriindert erscheint. aber an
den Riindern der Zusammenschniirung noch keine Lokalgeriiusche
auftreten. Die Verengerung Kkann diesen Grad iiberschreiten
und ein Lokalgeriiusch herbeifiihren: die Verengerung kann his
zum Verschluss der Rohre gehen. so dass die Luftsiiule eine
Sprengung dieses Verschlusses entweder tinend oder tonlos
hervorrufen kann: der Verschluss kann mehrere Male durch
plitzliche Erweiterungen unterbrochen werden. so dass ein mehr-
faches schnell aufeinanderfolgendes Zittern der Luftsiiule resul-
tiert. und endlich kann der Verschluss die austretende Luftsiiule
auriickwerfen und sie durch dag willkiitlich gedffuete Klappen-
ventil ihren Weg nehmen lassen.

Ein Beigpiel aus einem der d.rei Anik.ulntiopss_vsteme wird
zeigen, in welcher Weise in Wirklichkeit sich dieser Mechanis-
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mus abspielt. Das Ansatzrohr. das wir von der Stimmbandebene
big zur Mundoffnung rechnen. ist an den Lippen ausserordentlich
leicht in seiner iiusseren Oeffnung veriinderlich. Oeffnen wir
den Mund weit und lassen die schwingende Luftsiiule das Arti-
kulationsrohr durchstreichen. so wird die obere Decke des Rohres
durch das sich hebende und der hinteren Rachenwand anlegende
(zaumensegel geschlossen. und wir horen a. Verengern wir die
Lippenoffnung. so erfiihit die austretende Luftsiiule eine Stauung
und der Ton eine .Verdumpfung- (Thausing). Die erste Ver-

dumpfungsstufe ist bekanntlich das : die niichste das 3. dann folgt
o. und endlich u. das die stiirkste \'erengerung repriigentiert,die noch
eintreten kann. ohne dass an der Stelle der Verengerung selbst ein
Lokalgeriiusch entsteht. Machen wir aber die Lippenoffnung noch
kleiner. als sie heim u ist. so0 reibt gich die Luftsiiule an dieser
Stelle. es tritt zu der vox des Vokals ein mittonendes (ieriiusch
hinzu. und man kann in diesem Sinne den Namen .Konsonant-
{(con-sonare) wohl heibehalten als eine (egensatz-Bezeichnung
zum Vokal. es entsteht der labio-labiale Konsonant w. Lassen
wir statt der tonenden Luftsiiule die tonlose durch die gleiche
Enge hindurchstreichen. so horen wir natiirlich nur dag lokale
Geriiusch. und er entsteht der labio-labiale Konsonant f. Schliessen
wir die Lippen erst fest und offnen sie darauf. um die tonende
Luftsiiule hindurchzupressen. so hiren wir den Konsonanten h:
tritt die Luft tonlos hindurch. so hiren wir den Konsonanten p:
wird endlich die tonende Luftsiiule an der Verschlussstelle
auriickgeworfen und geht. nachdem das (Gaumensegel sich von
der hinteren Rachenwand herabgesenkt und den Zugang zur
Nage frei gemacht hat. durch den Nagenrachenraum und die
Nagenhohle nach aussen. so haben wir den Konsonanten m.

Bei der Betrachtung dieser ganzen Reihenfolge von Lauten:

a, : 3. u. w. f. b. p. m Kkann es uns nicht entgehen. dass zich
ein  prinzipieller Unterschied zwischen Vokal und
Kongonant physiologisch nieht aufstellen lisst. Der
Unterschied besteht im wesentlichen nur in dem Grade der
Verengerung des Luftrohres. Das Eine aber ist mit bezug auf
daz Mass der Anstrengung. das Mass der Artikulationsschwierig-
keit wohl sicher. dass die Vokale und besonders die ersten
Stufen der Verdumpfung des Vokals a am wenigsten Anstrengung
erfordern; zur Bildung des Vokalg u ist eine weit stiirkere Kon
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traktion des mugrculug orbicularis oris gleichzeitig mit Kontraktion
der Heber der Oberlippe und der Herabzieher der Unterlippe
notwendig. als zum Sprechen der verschiedenen Arten dex o.

Bei den Konsonanten dagegen ist der Grad der Schwierig-
keit der Aussprache nicht dem Grade der Verengerung des Luft-
rohres parallel zu setzen. Wir konnen nicht annehmen. dass w
und f leichter seien. als b und p oder als m. hier treten
noch andere Gesichtspunkte zur Beurteilung der mechanischen
Artikulationssehwierigkeit hinzu. Schon weil das  Gaumensegel
bei dem Nazallaute nicht in Thiitigkeit tritt. muss m leichter
hilden =ein. als die iibrigen Konsonanten.!) Wir finden infolge-
dessen den Nasallaut ausserordentlich friith in der Entwickelung
der Kindersprache vertreten und hei Naturvolkern mit einer
gewissen Vorliehe angewendet. Ebenso ist es naturgemiiss. dass
ein Unterbrechen des Tones einen gewisren hoheren Grad von
Geschicklichkeit im fliessenden Sprechen erfordert. als das Bei-
hehalten desselben. EFsx wird fiir das Kind notwendig immer
leichter sein. aba oder ada zu sprechen. als apa oder ata. Wemn
auch iiber die Frage. ob bei den mediae b und d die Stimme
wiihrend der Artikulation tint oder nicht. keine Einigkeit durch
noch =0 genaue Untersuchungen sich erzielen liisst. weil ehen
die Aussprache dieser Laute zu sehr individuell schwankt, go it
das eine xicher. dass die Kinder in ihrer sprachlichen Ent-
wickelung stets den tinenden Laut in den Vordergrund stellen
und das b und d in den ersten tastenden Sprechversuchen stetd
tonend machen.

Die Reibelaute werden im allgemeinen stets spiiter eintreten
als die Verschlusslaute. und zwar deswegen. weil zur Bildung
des Verschlusslautes nur eine momentane Aktion der an der Artiku-
lationsenge befindlichen und dort arbeitenden Muskeln notwendig
ist.  Dagegen izt zur Bildung der Reibelaute stets ein lLingeres
Verharren in der Kontraktionsstellung nitig. Letzteres ist aber
zweifellos unter allen Umstiinden schwerer als ersteres. Wenn
nun auch der Zeitunterschied in der Kontraktion fiir dag Ohr
gewihnlich nicht wahrnehmbar ist. so lisat er sich doch sehr
leicht durch das Schreiben mittels des Sprachzeichners (Hensen)

1) Wenigstens als selbststindiger Brummlaut. Dagegen ist seine
Verbindung mit a zu ma wieder schwerer als ba, weil hier Schlaffheit
und Contraktion des Gaumensegels in schnellerem Wechsel eintreten muss.
,,Baba‘ entsteht deshalb auch meistens frither als ,,Mama*,
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nachweisen. Ich habe derartige Aufnahmen mit dem Hensenschen
Sprachzeichner gemacht und in der That selbst beim gewthnlichen
ruhigen Sprechen stets eine betriichtlich liingere Dauer der Reibe-
Iaute feststellen konnen. Unter den Reibelauten selbst wird
natiirlich der tonende dem Kinde deswegen zuniichst der leichtere
gein, weil es die Stimme nicht zu unterbrechen braucht.

Endlich haben wir in der obigen Besprechung des kiinstlichen
Artikulationsrohres auf die Moglichkeit einer hiiufigeren Unter-
brechung des Verschlusses hingewiesen, eine Unterbrechung, die
den austretenden tonenden Luftstrom zum Erzittern bringt und
verschiedene Arten der R-Laute erzeugt. Wir haben in der
That an jeder der drei Stellen des Artikulationsrohres, die
diese geschilderten Veriinderungen eingehen, einen R-Laut zu
Eonstatieren. Das Lippen-R der Kinder tritt ausserordentlich friih
auf und zwar deswegen, weil die Bildung desselben, wie man
sich selbst {iberzeugen kann. am leichtesten von statten geht,
wenn die Lippen gar keine Kontraktionen machen, sonderm nur
dem Gesetz der Schwere iiberlassen bleiben.

Alle die an der ersten Artikulationsstelle, dem Lippensaum.
stattfindenden Bewegungen sind deswegen relativ einfach, weil
die Muskelaktion dort eine ganz einfache ist. und es sich im
wesentlichen um einen Ringmuskel und eine Anzahl Radikal-
muskeln handelt, die die Mundspalte beliebig veriindern konnen.
Die Bedingungen fiir die Verengerung und Erweiterung an dieser
Stelle des Artikulationsrohres sind also einfache. Weit schwieriger
wird dag bei der zweiten und dritten Artikulationsstelle. Schon
um die Verschlusslaute der zweiten Artikulationsstelle. das d.
das t und den Nasallaut n. hervorzurufen. muss der ganze Zungen-
rand an den Alveolarrand des Oberkiefers innig angelegt werden.
Es liisst sich leicht zeigen. eine wie komplizierte Muskelaktion
dies ist gegeniiber der einfachen Kontraktion des Muskulus
orbicularis oris. Verfolgen wir aber nunmehr auch die Er-
scheinungen der Lauthildung und den Grad der Schwierigkeit der
Lautbildung im zweiten Artikulationssystem.

Verhiiltnismiisgig. friith erscheint bei dem sprechenlernenden
Kinde der Konsonant d. Dabei Kkann man sich aber bald iiber-
zeugen. dass derselbe nie in der spiiter so hilufig auftretenden
palatalen Bildung erfolgt. vielmehr stets dorsal gebildet wird.’)

1) Wir unterscheiden nach Briicke vier verschiedene Bildungen des ¢
t und n, von denen drei die gewohnlich in Betracht kommenden sinv
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Die Zischlaute des zweiten Artikulationssystems
finden sich erst auf einer ziemlich spiiten Stufe der
Sprachentwickelung. Wie schon in friitheren Aufsiitzen und
Vortriigen hervorgehoben. vermissen wir sie auch hei einer Anzahl
von Naturvolkerm. So fehlen sie in den Siidseedialekten von
Rimatara. Rurutu. Tubuai. Raiwawai. Ebenso vermissen wir sie
bei den Maori Neugeelands. Fast noch grossere Schwierigkeiten
machen die iibrigen Zischlaute. also unser deutsches sch und das
franzosische j. und zwar. wie man sich sehr leicht aus der
Physiologie iiberzeugen kann. dadurch. dass die Zunge nach
hinten gezogen werden muss. withrend die Lippen
gleichzeitig vorgeschoben werden. . Die gesamte Muskel-
wirkung ist also eine viel kompliziertere. als hei dem an und
fiir sich auch schon komplizierten s. Denn dass beim g die
Zunge nicht einfach schlaff hinter der unteren Zahnreihe liegt.
geht ja deutlich aus den Versuchen Griitzners hervor: Be-
gtreicht man die Zunge mit Karmin und spricht man ein s. =0
gieht man. wie am Gaumen sich das Karmin der Zunge abfiirbt.
dagegen genau in der Mittellinie ein schmaler Streif frei bleibt.
Diese Stelle ist nicht anders herzustellen. als indem man die
Zunge um die Mittellinie knickt. sodass eine kantige Rille ent-
steht, die. wenn gich die Zunge an den Gaumen legt. mit dem
Gaumen eine Rohre in der Mittellinie hildet.

Alle Zischlaute kinnen auch schon um deswillen nur spiit
entstehen. weil zu ihrer richtigen Hervorbringung notgedrungen
die Ziihne gehoren. Auch das 1 tritt spiit auf. besonders das
scharf mit der Zungenspitze gebildete 1. Bekanntlich erheben
wir die Zunge dabei mit der Spitze hinter die obere Zahnreihe,
80 dass der Exspirationsstrom links und rechts von der Zunge
zwischen Zungenrand und Zahnrand des Oberkiefers nach aussen

erstens die Bildung des Verschlusses mittelst des an den Zahnrand des
Oberkiefers gelegten Zungenrandes, zweitens die Bildung des Verschlusses
dadurch, dass der Zungenrand an die geschlossenen Zahnreihen gedriickt wird,
und drittens endlich die Bildung des Abschlusses dadurch, dass der vorderste
Teil des Zungenriickens an den Alveolarrand des Oberkiefers gelegt wird,
withrend die Zungenspitze am Mundboden liegen bleibt. Dieerste
Bildung nennen wir die palatale, die zweite die dentale, die dritte die dorsale,
Wenn man selbst einmal diese drei Bildungen durchprobiert, so wird man
sehr bald merken, dass diejenige, welche die geringste Anstrengung er-
fordert, die dorsale Bildung ist. Erst mit zunehmender Gewandtheit der
Zungenmuskulatur treten die beiden anderen Bildungen auf.
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entweicht. Ganz so scheint die I-Bildung in den anfiinglichen
Sprechversuchen des Kindes nicht zu sein. Bei meinen Be-
obachtungen schien es mir. als ob vielmehr die Zungenspitze
bei den erxten Lallversuchen des Kindes. die mehr aus eigenem
Muskeltrieb hervorgimgen. als aus dem Nachahmungstrieb. hinter
dem Zahnfortsatz des Unterkiefers blieb und sich nur der
vorderste Teil des Zungenriickens gegen den Gaumen erhob.
Auch scheinen die I-Laute sowohl wie die r-Laute der Natur-
volker vorwiegend in dieser letzten Art gesprochen zu werden.
wiewohl ich Sicheres dariiber nicht in Erfahrung bringen konnte.
Jedenfalls kann aus dieser eigentiimlichen dorsalen I-Bildung
gehr leicht ein Gaumen-r entstehen. und wenn wir auch wissen.
dass in allen Sprachen r und 1 sehr hiiufig ineinander iihergehen.
20 scheint doch der Ubergang der dorsalen Bildung des 1 in die
palatale Bildung des v leichter von statten zu gehen. Nicher
ist, dass das 1 eine friithere Stufe darstellt. So finden
wir das 1 zwar im Samoanischen. dagegen nicht in dem Maori.
das nach allgemeiner Annahme aus dem Samoanischen ent-
standen ist.  Das Zungen-r entsteht bei den Kindern sehr spiit.
und selbst in Gegenden. wo nur das Zungen-r gesprochen wird
und die Kinder von friih auf kein anderes r in ihrer Umgebung
vernehmen. lernen sie es erst in spiiterer Sprechperiode. Auch
hier ist der physiologische Nachweis der grisseren Schwierigkeit
leicht zu erbringen.

Von der grossten Bedeutung sind nun die Sprachlaute dex
dritten Artikulationsgebietes. Sie scheinen in der That meistens
am spiitesten aufzutreten und demnach in ihrer Entstehung den
Kindern die grossten Hemmnisse zu bereiten. Offeubar ixt der
Muskelsinn in den tieferen Teilen des Mundes weit
weniger ausgebildet. als in den vorderen. Ich mochte
diesen Satz nicht als eine Hypothese aufgefasst wissen. Man
kann sich ohne weiteres an einer grossen Reihe von
Perzonen iiberzeugen. dass sie zwar ihre Zungenspitze
sehr gut nach einer gewollten Richtung dirigieren. dass
sie ihre Lippen in gewollte Bewegungen verhiiltnis-
miiseig leicht verzetzen kénnen: sowie man aber von
ihnen verlangt. dass zie Drehungen und Wendungen des
ganzen Zungenkirpers auzfiithren. =elbst wenn man sie
ihnen vormacht und ihnen zur Hilfe beim Nachmachen
einen Spiegel giebt, versagt ihre Geschicklichkeit vol’

g
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stindig. und ez ist erstaunlich. zu sehen. mit welcher
Cherraschung die Personen selbst diese Unfihigkeit
kongtatieren. Mit der Sensibilitiit. dem Empfindungsvermogen.
hat die Erscheinung an sich nichts zu thun: denn wir wissen ja.
dase dieg an der Zungenspitze hioher ist. als :onst an irgend einer
Stelle dex menschlichen Korpers. Auch an den Lippen ist die
Sensibilitiit ziemlich hoch. wenn sie auch schon ungefiihr dreimal
geringer ist. alz an der Zungenspitze.

Es liisst sich diezer Versuch. den man. wie gesagt. sebr
leicht anstellen kann. und der mit wenigen individuellen Aus-
nahmen immer gleich ausfallen wird. nicht anders erkliiren, als
dass in der That dax Muskelgefiihl in den inneren Teilen des
Mundes ein verschwindend geringes izt. (Ganz und gar versagt
aber das Muskelgefiihl, wenn man von Personen verlangt. sie
sollen ihr Gaumensegel allein bewegen. ohne einen Vokal aus-
zusprechen. und doch kann man gich iiberzeugen. dass bei einer
einigermassen ausgedehnten Chung vor dem Spiegel diese Fiihigkeit
erworben werden. dass alzo der Muskelsinn in diegen Organen durch
geeignete Methoden geiibt werden kann. Fiir gewohnlich ist er
nur in 8o minimaler Kraft vorhanden. dass von irgend welcher
willkiirlichen Anwendung dieser Teile gar keine Rede ist.

Aus diesen Betrachtungen resultiert. dass die willkiirliche
Nachahmungderimdritten Artikulationsgebiet gelegenen
Lauteschwerer sein wird als dieder Laute an den iithrigen
Teilen des Artikulationssystems. Es entstehen daher g. k
ganz hesonders spiit. Frither scheint der Nasallaut ng vorzukommen.
Auch die Reibelaute j und c¢h entstehen spiit. Daher haben wir
auch bei den Naturvolkern die verhiiltnismiisgig hilufige Er-
geheinung, dasg k und g fehlen. So fehlen heide Laute in den
oben hereits genannten Siidseedialekten, das g fehlt noch bei den
Maori. Bei den Samoanern findet sich hald k. bald t. oder, wie
mir privatim mitgeteilt wurde. ein Zwischenlaut zwischen k und t,
der also ungefiihr an derselben Stelle gebildet werden miisste
wie der magyarische Reibelaut gy, Jedenfallsscheintesxicher,
dasx der k-Laut hei den Samoanern vor ca. hundert
Jahren noch nicht vorhanden gewesen ist. und dass er
in der That erst durch die Europiier in die Sprache dieser In-
sulaner verpflanzt worden ist. So erziihit Pratt in seiner
JGrammatik dex Samoanischen.” dags in den sechziger Jahren
auf der Inzel Upolu zuerst einige Leute angefungen hiitten, statt
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des t das k anzuwenden und erst von diesem Zeitpunkte an sich
der Gebrauch des k weiter verbreitet habe. Originell ist auch.
dass bhei feierlichen Gelegenheiten. hei Reden und anderem mehr
das alte t immer noch gebraucht wird. eine Erscheinung.
die wir iihnlich hiiufig auch bei anderen Anlissen. sogar bhei
modernen Volkern wiederfinden. Sehr interessant ist ferner.
dass bhei den Samoanern sich dieselbe Erscheinung ver-
folgen liisst. wie wir sie bei unseren Kindern im Sprechen-
lernen finden. dass sie sehr hiiufig t und k miteinander
verwechseln. Ebenso verwechseln sie auch noch n und ng.
und wenn wir damit unsere Kindersprache vergleichen, horen
wir oft. wie das Kind in der Uebergangsperiode, wenn es
das k lemt, k und t verwechselt. so dass es. wiithrend es
frither .lieber Dott,~ .tomm= statt .komm~ und Tarl- satt .Karl-
sprach. jetzt sagt: .lieber Gock- und .liehe Kanke- statt .Tante-.
Ebhenso setzen die Kinder oft statt des ng das einfachere n ein:
~Junne- statt .Junge-.

Wenn wir nun noch einmal einen Riickblick werfen auf die
Schwierigkeiten der einzelnen Lautbildungen, =0 miissen wir
nochmals feststellen. dass ein hestimmtes Mass in dem ge-
wohnlichen physiologischen und exakt wissenschaft-
lichen Sinne nicht aufgestellt werden kann, und dass
eine Beurteilung der Schwierigkeit nur aus der Be-
trachtung der Muskelwirkung gewonnen werden kann.
Die Muskelsinnpriifungen. die einige Anhaltspunkte bieten. habe
ich hereits oben erwiihnt. Priifungen mit dem Dynamometer.
g0 wie gie von Auguste Boyer bei taubstummen Kindern an-
gestellt worden zind. fiihren nach meiner Erfahrung und nach
meinen Versuchen zu gar keinen. ja sogar zu triigerischen Resul-
taten. So wird notgedrungen der Dynamometer hei der Lippen-
muskulatur eine weit geringere (irilzse anzeigen miizsen als hei
der enorm starken Zungenmuskulatur. Die Zahlen. die Auguste
Boyer in seiner Arbeit .De la Préparation des organes de la
langue chez les jeunes Sourds-Muets~ anfiihrt. sprechen ja selbat
dafiir: die Energie der Zunge ist. in Grammen gemessen. fast
doppelt 80 gross wie die der Lippenmuskulatur. auch die Zahl
der wiihrend einer Minute ausgefiihrten Bewegungen ist im all-
gemeinen an der Zungenspitze stiirker, obgleich die Differenz
hier eine weit geringere ist. Man Kkann also auf diese Weize
sehr wohl die Stiirke der Muskulatur messen, nicht aber die
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Geschicklichkeit. und dass Geschicklichkeit mit Muskelstiirke
an sich nichts zu thun hat. brauchen wir wohl nicht erst niiher
auszufiihren. Die Schwierigkeit der Artikulation wird sich aber
niemals nach der Stiirke der Muskulatur. sondern nach ihrer
Geschicklichkeit richten.  Auch wissen wir ja. dass die Sprach-
muskeln im wesentlichen isotonisch zucken. d. h. also eine
starke Verkiirzung annehmen. dagegen geringe Spannung
zeigen. Dieselben Muskeln zucken dagegen heim Kauen igo-
metrisch. zeizen geringe Verkiirzung. dagegen enorm starke
Spannung. (Frey.

Alles das hisher GGesagte bezieht sich auf die von dem Kinde
nachgzeahmten Laute. Demgegeniiber steht aber eine
Reihe von Lauten. die dasx Kind schon auf einer
fritheren Enrwickelungsperiode selbstthiitig hervor-
bringt auf Grund des ithminnewohnenden Muskeltriebes.
und schon Kus=maul hebt hervor. was fiir komplizierte
Lautverbindungen die Kinder gzanz unbewusst zu Tage
fordern. Er weist auch darauf hin. dass sie eine grosse Reihe
von Lauten machen. die wir mit unserer Schrift nicht wieder-
geben konnen. ja. die wir selbst kaum nachzusprechen vermogen.
No finden sich in dieser ersten Perile der triebartizen Sprech-
produktion oder in der _Periode der Urlaute-. wie Kussmaul
sich auvsdriickt. fast alle die Laute der spiiteren Sprache. mit
Aus<nahme vielleicht der Zischlaute. desx Zungen-r und einiger
anderer. Ausserdem aber finden wir hier eine Reihe von
Lauten. die das Kind offensichtlich nur in dem soge-
nannten vierten Artikulationsgebiet. . h. an der Stelle
zwischen Zungengzrund und hinterer Rachenwand her-
vorbrinzen kann. Laute. die also vollstiindig den ara-
hizchen und hehriischen Gurturallauten entsprechen.
Fs ist wohl bekannr. welche oroszen Nehwierigkeiten wir zu ither-
winden haben. um  heispiclsweise die  arabischen  Gurturallaute
richtiz nachzomachen.  Ku<smaul nennt diese Laute mit Recht
Vomirislte-: wir sind kaum  imstande. den  Zinrzensrund
stark zezen die hinfere Rachenwand zu bringen. obne v Wigrg-
besswengzen zin vertallen.

Wiihirend aber diese von dem Kinde in der £ ghess 2 Pesiorje
aemachten zutruralen Urlaure doch in etiter tvssen couspe vog
Kultursprachen zur dauernden Existenz gekosenes <ol erie
vine andere Gruppe von Lauten bei den Newdoew q¢
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die sich in keiner Kultursprache vorfinden. dagegen in
einigen Sprachen von Naturvilkern. und das sind die ver-
schiedenen .Schnalzlaute-. Die Kinder schnalzen schon sehr
friih und wenn gie es erst einmal zutiillig hervorgebracht haben,
versuchen sie die Schnalzlaute ofter und ergiotzen sich daran.
Nun sind die Schnalzlaute rein mechanisch bhetrachtet
an sich zweifellos leichter zu bilden als die ent-
sprechenden Explogivlaute. FEine einfache Anordnung
kann das zeigen. Stecken wir auf die Offnung eines Blasebalges
einen weichen Schlauch und ziehen die Luft in den Blasebalg
hinein. =0 klappen die Riinder dieses Schlauches zusammen.
weil im Innern des Schlauches ein geringerer Luftdruck vorhanden
ist alg ansserhalh. DasKind braucht an denStellen des Artikulations-
rohres. wo die einander gegeniiberliegenden Teile zur Beriihrung
kommen. bei der Inspiration nur diese Teile zu dffnen. in den
meisten Fiillen demnach eine recht einfache Bewegung zu machen.
um einen Schnalzlaut hervorzubringen. Blasen wir dagegen die Luft
aur dem Blasebalg heraus. =0 muss eine ziemlich grosse Kraft
von aussen her angewendet werden. um an einer Stelle des
weichen Schlauches einen Verschluss zu bilden. der immerhin
eine gewisse Steigerung des Luftdrucks aushalten muss: ein
Explosivlaut ohne eine Steigerung des Luftdrucks hinter der
Verschlussstelle ist undenkbar. Ex wird daher fiir das Kind
stets leichter sein. mit den Lippen zu schnalzeun. als
ein p zu artikulieren. obgleich die Stellung der Organe
in beiden Fiillen die gleiche ist. Ahnlich ist es mit den
Schnalzlauten an der Zungenspitze und am Zungenriicken: diese
gehen nicht in die Lautreihe der Umgangssprache iiher. sondern
verschwinden spiiter biz auf =ehr wenige Rudimente. Die Schnalz-
laute bleiben in den Lautiiusserungen der modernen Menschen
erhalten als Lippenxchnalzlaute im Kuss par distance. als Zungen-
schnalzlaute mit  der Zungenspitze hei dem interjektionellen
Schnalzlaut des Bedauerns oder der Verwunderung. endlich der
Zungenriickenschnalzlaut  als  Anfeuerung  und  Hetzlaut  fiir
Pferde ete. Wie man sieht. sind das in der That nur Sprach-
lautrudimente: sie sind aber in der Sprache der Nama-
Hottentotten als vollgiltige Laut-Elemente vorhanden.
und so schwer ex uns wird. die Hottentottensprache zu erlernen.
g0 verhiiltnismiissig leicht wird es den Kindern. da sie mit
einem gewisgsen Vergniigen sich der Produktion dieser Schnalz
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laute widmen. So sagt Biittner in der Vorrede zu Kronleins
- Wortschatz der Khoi-Khoin“ wortlich: Es scheint in den Schnalz-
lauten eine gewisse Anziehungskraft zu liegen, auch vermégen
ja die kleinen wenige Monate alten Kinder ohne Zweifel
die Schnalzlaute eher nachzusprechen, als sie Mama
und Papa sagen konnen. Wir erlebten es in Siidwestafrika
oft genug., dass nicht nur viele Herero trotz der hestehenden
Stammesfehde gern Namaqua radebrechten, sondern auch die
Kinder vieler Weissen am liebsten Namaqua untereinander
gprachen: auch viele aus der jiingeren Generation der nach dem
Norden wandernden Bastards hatten hereits Namaqua erlernt.*
Interessant und wichtig ist eine Ergiinzung dieses Berichts, die wir
Dr. Hahn verdanken (siehe Christaller: Die Sprachen Afrikas.
1892 S. 9 ff.). Er selbst ist als Sohn eines rheinischen Missionars
samt seinen Geschwistern unter den Namahottentotten auf.
gewachsen. Die Kinder sprachen die Laute wie die geborenen
Hottentotten, so dass diese selhst sagten. die Missionarskinder
bediirften nur noch ihrer Gestalt. um vollkommene Khoi-Khoin oder
Mensch-Menschen (.Ubermenschen*). wie sie sich nennen. zu sein.
Jedenfalls ist nicht, wie behauptet worden ist. nur der Hotten-
tottenmund geeignet, jene Laute hervorzubringen, im Gegenteil
lernen die Kinder anderer Volkerschaften die Schnalzlaute ausser-
ordentlich leicht. wenn sie unter den Hottentotten aufwachsen,
weil das Schnalzen dem kindlichen Sprechmuskeltrieb viel niher
liegt als der willkiirlichen bewussten Lautnachahmung der Er-
wachsenen. Beobachtet ist auch, dass umgekehrt Hottentotten-
kinder das Schnalzen nicht lernen. wenn sie in einer fremden
Umgebung aufwachsen. Den Erwachsenen macht die Einfiigung
der Schnalzlaute deswegen bhesonders grosse Schwierigkeiten.
weil sie inspiratorische Laute sind. wiihrend alle iibrigen Laute
exspiratorisch gesprochen werden. Es ist fiir uns schwierig.
mitten in eine Reihe von Exspirationen unvermittelt Inspirationen
einzuflechten.

Damit mochte ich diesen Aufsatz schliessen, in welchem ich
versucht habe, zu den frither von mir verdffentlichten Parallelen
zwischen der Sprache des Kindes und der Naturvolker eine aus-
filhrlichere Begriindung der Lautfolge und Lautschwierigkeit hin-
zuzufiigen.
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Sitzungsberichte.

[. Sitzung am 27. Oktoher 1898. Vorsitzender: Dr. Th. S. Flatau.
Schriftfiihrer: H. Giering.

Dr. Wilhelm Stern: Ueber Vitalismus und Neovitalismus.

Der Redner legt dar, dass die Annahme einer eigenttimlichen Lebens-
kraft in der organischen Natur nicht bloss eine unndtige, sondern auch
ausser stande ist, die Erscheinungen in so befriedigender Weise zu erkliren,
wie die mechanistische Auffassung der organischen Natur. Der Vitalismus
und Neovitalismus verstossen gegen den Grundsatz, dass die Erklirungs-
prinzipien nicht unndtigerweise vermehrt werden dMifen. Auch sei diese
Auftassung unwissenschaftlich, da sie, anstatt in jedem einzelnen Falle
nach der causa efficiens, der wirkenden Ursache, zu fragen, sich bei der
causa finalis, der Zweckursache, beruhige, also zur Teleologie ihre Zuflucht
nehme. Die spezifische Lebenskraft sei eine vis occulta, Die vitalistische
Auffassung verstosse, was das Wichtigste sei, gegen das Gesetz von der
Erhaltung der Kraft. Wahrend die Vitalisten den Unterschied swischen
der organischen und der unorganischen Natur fiir einen wesentlichen und
darum streng trennenden hielten, halten die Anhénger der mechanistischen
Auftassung denselben nicht fiir wesentlich und trennend, sondern ftthren
ihn zuletzt nur auf den Unterschied zwischen dem statischen und dem
dynamischen Gleichgewicht zuriick, in welchem ersteren sich die Materie
im unbelebten Kérper, und in welchem letzteren sie sich in mehr oder
weniger vollkommenem Masse im lebenden Organismus befindet. Der Vor-
tragende widerlegt vom Standpunkte der mechanistischen Auftassung der
organischen Natur aus die einzelnen Einwiinde der Vitalisten, die sie der
Thatsache der Verwesung des toten Korpers, den Erscheinungen des
Wachstums, der Fortpflanzung und der ausgleichenden Thitigkeit der Natur
in Krarkheitsfallen, der sogenannten Heilkraft, entnommen haben, und
zeigt, dass die mechanistische Auffassung diese Erscheinungen besser zu
erkliren vermag, a!s die vitalistische. Auch die speziellen aut die chemische
Zusammensetzung der organischen Kdrper sich beziehenden Einwidnde dec
Vitalisten widerlegt er vom Standpunkte der mechanistischen Auffassung
der organischen Natur. Er fithrt die organischen Stoffe an, die aus
den Elementen synthetisch darzustellen der organischen Chemie allméhlich
gelungen ist. Er erwihnt auch den vor kurzem von Buchner erbrachten
experimentellen Nachweis einer zellenfreien Gihrung und zeigt, dass gegen-
wiirtig die Unterscheidung der Chemie in anorganische und organ:sche un-
wesentlich geworden sei. Er hebt hervor, dass die mechanistische Auf-
tassung, die alle Erscheinungen in der organischen Natur auf die aligemeinen
physikalischen und chemischen Krifte zurtickfithrt, die sich in den Besitz
des Weltganzen teilen, besonders das Einzelne schiirter zu beurteilen ver-
stebe, als die vitalistische Auffassung, wenn wir einmal den Organismus
als geschaffen annehinen, Den ersten Ursprung des Lebens lasse die
mechanistische Anffassung vorliufig als ein Geheimnis dahingestellt. Doch
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pidagogisch-psychologische Theorie gethan werden kdnne; er legt kurz die
Theorien Pestalozzis und Herbarts dar und fordert fiir die Gewinnung einer
modernen Theorie als conditio sine qua non die monographische Bearbeitung
der piddagogischen Psychologie.

Diskussion:

Dr.Gramzowhiitteeineschiirfere Herausstellung der ptdagogisch-psycho-
logischen Probleme gewiinscht, steht aber auch auf dem Standpunkte, dass
erst Ziahlen und Messen uns ein sicheres Urteil tiber die Leistungsfihigkeit
der Schiler in den verschiedenen Lebensaltern ermdglicht. Er weist ferner
darauf hin, dass bei dem historischen Riickblick neben der Pestalozzischen
und Herbartschen Pédagogik auch diejenige Benekes einer Erw&hnung
hiitte gewiirdigt werden miissen.

Dr. Moll hilt die Uberbiirdungsfrage fur wichtig; aber die hiufige
Bebandlung derselben in den offentlichen Zeitungen wirke demoralisierend
auf die Kinder, die davon lesen. Sie berufen sich darauf, dass sie zu viel
zu arbeiten haben und verlieren die Achtung vor den Lehrern.

In seinem Schlusswort bemerkt der Vortragende Dr. Gramzow gegen-
iiber, dass es nicht seine Absicht gewesen, einzelne didaktische Fragen auf-
zurollen, deren Zahl bekanntlich Legion sei; ferner, dass Beneke und seine
Schule Dressler-Dittes wohl nur temporire Bedeutung besessen habe.
Herrn Dr. Moll giebt er zu, dass die Folgen der Uberbirdung zur Zeit
nicht hinlinglich bekannt seien, behauptet jedoch, gestitzt auf Beobach-
tungen und Erfahrungen in der Praxis, sowie auf seine Ermiidungs-
messungen an Schilern das Vorhandensein einer Uberbéirdung bei
Schitlern von mittlerer oder geringer Begabung in den mittleren Klassen
hdherer Lehranstalten.

Dr. G. Flatau: Neuere Forschungen aus der Psycho-Pathologie.

Redner giebt zuniichst eine historische Ubersicht, als deren Inhalt
sich ergiebt, dass nach mannigfachen Schwankungen man seit Anfang
dieses Jahrhunderts das Irresein als Ausdruck kérperlicher Stérungen an-
sieht, und zwar sind es die Erkrankungen der Grosshirnrinde, welche zu
geistigen Storungen fiihren, und die berufenen Beurteiler und diejenigen,
welchen die Behandiung solcher St3rungen zusteht, sind die Aerzte. Wider-
spruch gegen diese Anschauungen erheben heute nur noch wenige. Diese
verlangen fiir das Laienelement Anteil an der Beurteilung und Behandlung
geistiger Stérungen.

Zur Kennzeichnung des heutigen Standpuunktes tithrt der Vortragende
sodann die Ansichten von Kriépelin, Ziehen, Emminghaus, Wernicke, Krafit-
Ebing und Arndt an; alle, bis auf den letztgenannten sind im ganzen der
Ansicht, dass das Grosshirn der Triger der geistigen Funktionen und mit-
hin auch Sitz der geistigen Erkrankungen sei. Arndt kommt auf
Grund anatomischer und entwickelungsgeschichtlicher Erwigungen zu einer
weiteren Fassung des Begriffs der geistigen Erkrankungen, die alle Er-
krankungen der ganzen Personlichkeit, des ,Ich*, sind. Obgleich wir tiber
den letzten Zusammenhang zwischen Substanz und Funktion, also Gross-
hirnrinde und geistiger Thitigkeit, bszw. krankhaft verindertem Substrat
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und Stdrung der geistigen Funktion nichts auszusagen wissen, hat die
psycho-pathologische Forschung den Zusammenhang als gegeben ange-
nommen in dem Grundsatze, dass flur psychische Vorgiénge materielle
Parallelvorginge bestehen. Sie hat diesen Grundsatz festgehalten trotz der
Erkenntnis, dass die nenere Forschung auf anatomischem und pathologisch-
anatomischem Gebiet (Nissl, Gad) unsere Kenntnis der physiologischen
Dignitét des Substrats noch nicht zu einer festen gestaltet hat. Aus dem
Gesagten ergiebt sich, dass die Wege der Erforschung psycho-pathologischer
Vorgiinge verschiedener Art sein k3nnen (Schiile, Kripelin, Aschaffenburg,
Meynert, Wernicke, Flechsig). Kripelin betrat den Weg des psycho-
logischen Versuchs in der Psychiatrie; Aschaffenburg bearbeitete besonders
die Storungen, die sich nach experimentell herbeigefithrter Erschdpfung
ergaben. Um die anatomische Lokalisation geistiger Stérungen haben sich
namentlich Wernicke, Meynert und Flechsig verdient gemacht, Die
Forschungsergebnisse des letzteren fanden allerdings auch Widerspruch
von seiten Vogts, Monakows, Déjérines und Bruns'. Unter den geistigen
Stdrungen ist in psychologischer Beziehung namentlich interessant die
moral insanity; der von Prichard (ungetihr 1840) in die Psychiatrie ein-
gefahrte Begrift fand nahere Beachtung und Erweiterung in der modernen,
haaptsiichlich in der italienischen Psychiatrie, hier besonders von Lom-
broso. Der von letzterem cufgestellte Typus des delinquente nato als eines
auf Atavismus beruhenden ist von den deutschen Autoren nicht durch-
gingig geteilt worden, auch Magnan hat sich dagegen erklirt. Beachtung
verdienen die Ausfitlhrungen Meynerts (Gehirn und Gesittung), der den
Grundzug des moralischen Schwachsinns in der mangelhaften Eutwickelung,
bezw. in dem Verlust der Gefithle sucht, welche das sekundire Ich zu-
sammensetzen.

I11. Sitzung am 24. Novbr. 1898. Vomitzender Dr. T. S. Flatau.
Schriftfithrer: H. Giering.
Privatdozent Dr. Herrmann: Die Sprache als Material litterar-
peychologischer Forschung.

Redner tuhrt aus, dass eine nicht nur philologisch-historisch, sondern
psychologisch arbeitende Betrachtung eines Dichtwerks genaue Bekannt-
schait mit dem Seelenleben des Verfassers verlangt und dass, wenn
deren bedeutsamstes Material seine simtlichen Werke als Nieder-
schlige der in ihm sich vollzichenden seelischen Ereignisse sind zuerst
der vermittelnde Stoff, die Sprache, auf seine psychologische Aus-
deutbarkeit hin untersucht werden muss. Die dem philologisch geschulten
Litterarturforscher heute zur Verfiigung stehande Sprachwissenschaft ist in
erster Reihe historische Physiologie der Sprache und vermag solche Hilfe
nicht zu leisten; nichts Heil- und Haltloseres daher als die vielen Unter-
sachungen, die der , Sprache“ eines Autors gelten. Keine einzige wirft die
Hauptfrage auch nur auf: Inwieweit ist aus den Worten oder Wortgetiig
eines Schriftstellers anf die zugehorigen psychischen Hergénge zu schliesst
H. erdrtert nun die Grundprobleme einer kunftigen individualpsye
logischen Sprachbetrachtung. Nicht alle psychischen Fakta finden in
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Sprache ihren Ausdruck; anderseits sind nicht alle Sprachelemente far
eine psychologische Deutung zu verwerten, hier ist griindliche Son-
derung geboten. Einmal kommen nicht die wesentlich physiologischen und
die auf die Sprache als eine fiir sich bestehende Sonderorganisation beztig-
lichen Momente, sondern nur die unmittelbar an Seelenherginge assoziierten
Sprachhergiinge in Betracht. Zweitens sind fitr den Dichter eigentlich nur
die Sprachelemente charakteristisch, in denen er gegen die ihn knechten-
den Normalsprachzustinde opponiert. Sprachfehler sind nicht anzu-
kreiden, sondern gerade wie bevorzugte oder veruachlidssigte Normal.
elemente psychologisch auszudeuten, Zuriickzustellen sind ferner die be-
wussten Verdnderungen, die der Autor den zunichst sich seinen Seelen-
hergiingen assoziierenden Sprachelementen zu teil werden lisst; auf geringe
Neigung zur Ricksicht auf den Leser lisst z. B. die starke Verwertung
von Apposition, Parenthese, Relativsatz schliessen; das Studium der in ver-
schiedenen Fassungen vorliegenden Werke fihrt auf die Art bewusster
Aenderungen hin. Woeiter sind im Grunde nur miindliche Aeusserungen
ganz reines Material; selbst in Briefen ist schon manches getilgt, so z.B.
die etwaigen Anakoluthe der gesprochenen Rede, deren H#ufigkeit einen
Ritickschluss auf raschen Vorstellungsablauf erlaubt; ganz besonders
schwierig ist endlich die Frage, inwieweit auch die Reden der vom Dichter
geschaffenen Personen in Betracht kommen: auch diese sind Mitteilungen
aus des Dichters Seele, doch ist hier zuerst ein Vergleich der Sprach-
struktur jener Gestalten miteinander und mit der Sprache des Autors nétig;
auch eine Untersuchung der Gleichheit oder Ungleichheit der Sprachstruk-
turen wihrend der anormalen Seelenzustinde, die Binet als altérations de
la personnalité bezeichnet hat, wird vielleicht kiinftig Analogieschltisse auf
die sprachliche Spaltung der Dichterseele erlauben.

An die Materialsonderung hat sich dann die Deutung des verwert-
baren Sprachstoffes zu schliessen: 1) die Erklirung der Einzelelemente,
2) die Feststellung der Gesamtsprachstruktur als cines Symptoms der Ge-
samtseelenanlage des Einzelnen hinsichtlich der psychischen Stirke (zu
studieren z. B. an den Metaphern, ev. an den Ubersetzungen eines Autors),
ferner des psychischen Inhalts und Umfangs in Bezug auf Wahrnehmung,
Vorstellung, Gefiihl, Trieb (notwendig z. B. die Sammlung der Epitheta)
mit strenger Scheidung des festen und des transitorischen Wertes jedes
Ausdrucks. Die Deutung der Gesamtsprachstruktur setzt das psychologische
Verstiéindnis jener den Einzelnen knechtenden Normalzustinde voraus: der
Sprache, der Einzelsprach en in ihren verachiedenen Zweigen (gesprochene,
geschriebene Gemeinsprache, Poesie, Dialekt), sowie endlich der Fach-
sprachen — der Eckenntnis-, QGefithl-, Triebsysteme, die durch die Er-
lernung dieser Sprachen der Seele aufgedriingt werden, gegen die sie in
sprachlichen Abweichungen reagiert. Diese Erscheinungen kénnen wir vor-
liufig nur gelegentlich ansdeuten. Starker Gebrauch der Konkreta etwa in
der Sprache eines deutschen Philosophen wird bei dem Abstraktenreichtum
des Deutschen im allgemeinen, der philosophischen Fachspracheim besonderen,
aut grosse Fiille der sinnlichen Anschanung hinweissn. Manches ist viel.
leicht kunttig durch Vergleich der Eigenart der Sprachen seelisch nach
irgend einer Seite stark entwickelter Personen zu ermitteln, wie die
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Psychiater z. B. im Stil sexuell belasteter Geisteskranker grosse Neigung
zur Worth&ufung entdeckt haben.

Diskussion:

Dr.Kronenberg wendet sich gegen die Ehrenrettung der Waschzettel
als Material litterargeschichtlicher Forschung: hier trete doch eben eine
altération de personnalité hervor: Der Dichter im Augenblick der Produktion
ist eine andere Individualitdt als im Augenblick einer gewshnlichen Kund-
gebung. Man kdnne also nicht von dieser auf jenen schliessen.

Dr.Th.8. Flatau vermisstdiesrapchisthetische Untersuchung und sieht
eine Gef hr darin, dass ebenso wie bei der formalen Behandlung der
Handschrift die Ausschaltung des Konventionellen sehr schwierig ist.

Prof. Dessoir &ussert Bedenken dariiber, dass das Individuelle der
Sprache als Abweichung von einer (doch nur als Abstraktion existierenden)
Norm aufgefasst werde; denn so gehe man einer Erklirung aus dem Wege
und begniige sich mit dem Wort ,Abweichung‘. Es ist ihm ferner zweifel-
haft, ob man die Voraussetzung machen dirfe, dass den Worten bezw.
‘Wortvorstellungen konstante Bedeutungsvorstellungen entsprechen, ob also
beispielsweise aus dem Vorwiegen der Konlreta auch auf korkretes
Denken geschlossen werden milsse: es sei moglich, dass jemand aus

dusseren Griinden viele konkrete Worter gebrauche und doch bei ihrer
Verwendung durchaus abstrakte Vorstellungen habe. Endlich verweist er
auf die Vorgéinge bei Gedankenflucht und Aphasie, sowie auf die Ver-
schiedenheit des weiblichen und m#unlichen Stils,

Dr. Herrmann gesteht in seinem Schlusswort Herrn Flatau bereit-
willig zu, dass er mit vielem anderen auch die Erérterung iiber das
Sprachiisthetische beiseite gelassen habe. Den Einwiirfen der Herren
Kronenberg und Dessoir gegenitber verweist er nochmals auf seinen Vor-
trag, in welchem er die fraglichen Punkte zur Geniige erklirt zu haben glaubt.

Psychologischer Verein zu Breslau.

In Breslau besteht seit November 1897 eine Psychologische
Gesellschaft unter dem Vorsitz des Privatdoz. Dr. L. William
Stern. Die Mitglieder, 21 an der Zahl, gehéren den verschiedensten
gelehrten Berufen an, auch mehrere Lehrer befinden sich darunter.
Die im letzten Quartal abgehaltenen Sitzungen hatten folgende Tages-
ordnungen:

10. November: Privatdozent Dr. Heinr. Sachs: (‘ber normale Wahn-
vorstellungen.

17. November: Privatdozent Dr. L. William Stern: Das Dogma von der
spezifischen Energie.

6. Dezember: Referendar Dr. E. Bjohun: Uber den Begrift des Supernormalen
in der Psychologie.
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18. Dezember: Herr Dr, Fr. Eulenburg: Probleme der Sozialpsychologie.

Wir berichten kurz iiber den Inhalt des zweiten und vierten Vor-
trages.

Dr. Stern: Das Dogma von der spezifischen Sinnesenergie,
wie es zur Zeit in der Sinnesphysiologie noch fast unbestritten gilt, 1asst
sich in drei Behauptungen gliedern:

1) Die Qualitdten der Sinne (Farbe, Ton u. 8. w.) gehdren nicht der
Aussenwelt an, sonderr sind lediglich durch die Eigenart des Sinnesorgans
bedingt. Wie verschieden auch die #usseran Reize sein mdgen, das Organ
reagiert stets nur in einer Weise, nimlich so wie es seine spezifische Energie
erlaubt (so antwortet das Auge auf Licht-, Druck-, elektrische Reize stets
mit Lichtempfindungen). (Joh. Miiller.)

2) Infolge dessen sagen unsere Empfindungen uns garnichts tiber die
Aussenwelt, sondern nur iiber unsere Sinneswahrnehmung etwas aus; Joh.
Miiller sieht daher in seinem Prinzip den Beweis fiir den Kantischen Sub-
jektivismus.

8) Wie das Sinnesorgan im ganzen, so hat auch jedes perzipierende
Element innerhalb eines Sinnesorgans seine spezifische Energie; jedes End-
element in der Netzhaut ist nur der Perzeption einer ganz bestimmten
Farbe, jede Faser im Obr nur der Wabrnehmung eines einzigen Tones
fihig (Helmbholtz).

Die im ersten Satz ausgesprochene Entdeckung Johannes Miillers
darf woll als unumstdssliche Wahrheit gelten, das Gleiche ldsst sich aber
weder von der erkenntnistheoretischen Schlussfolgerung noch von der
Helmholtz'schen Verallgemeinerung sagen. Wenn man auf Grund des
Energieprinzips jede Abhiingigkeitsbeziehung zwischen Empfindungen und
Aussenwelt leugnet, so beachtet man nicht, dass die Sinnesqualititen so
spezitisch, wie sie sind, nur haben werden kénnen durch einen ungeheuren
Anpassungsprozess an die von aussen einwirkenden Bedingungen. Der
Subjektivismus wird durch die Entwickelungslehre tiberwunden. Der
Lichtstrahl hat sich erst das Auge geschaflen; und wenn auch jetzt das
Auge auf alle zugdnglichen Reize mit Lichtempfindungen reagiert, so ist
doch das objektive Licht der einzige adiquate Reiz, auf den er eingetibt
ist; die anderen dagegen: Druck, Elektrizitat, sind ganz kiinstliche, seltene
Laboratoriumsreize, die in ihrer Bedeutung jenem nicht nebengeordnet werden
durfen

Dass innerhalb eines Sinnesorgans fiir die letzten Elemente ebenfalls
vollige Spezifizits: gelten soll, ist eine Hypothese, der es fast an jeder
thatsichlichen Begriindung gebricht. Sie wird gestttzst durch den Gedanken
der Arbeitsteilung, die tiberall im organischen Leben als zweckmaissigste
Form sich herausgestellt habe. Aber absolute Arbeitsteilung ist im so-
zialen wie im organischen Leben eine Fiktion. Selbst der Arbeiter, der
nur Stecknadelkdpfe macht, kann doch auf .Wﬂﬂ_’eh l‘“&f n_nd runde,
grosse und kleice machen. Zweckmissig wird die t\ﬂ)?ltstexlung erst,
wenn sie innerhalb eines engen Umkreises eine gewisse Wandelbar.
keit der Funktion zullsst. So ist es denn benso sehr wohl denk.
bar, dass ein nervises Element, entsprechend der }":"‘h‘“"“‘"izhit der
es treffenden Reize, auch verschiedenartix su funktionieren vermag, so dags
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der ersteren Verbinde betrachtet; aber sie bilden offenbar nur einen
Teil der ganzen Erscheinung, die sich daher nicht auf Sprache, Mythuas und
Sitte beschriinken lisst.

Innerhalb der verschiedenen sozialen Gruppen nun spielen sich
psychische Vorginge besonderer Art ab, die durchaus nicht gleich
der Summe der einzelnen individualpsychischen Prozesse sind. Allerdings
bildet die Gleichartigkeit des individuellen Seelenlebens eine Voraussetsung
fur das Zustandekommen jener anderen. Die Intensitit der sozialpsychischen
Vorgiinge wird durch diese Gleichartigkeit wesentlich bedingt. Darum sind
innerhalb der ,.natirlichen Gemeinschaften® die Vorgénge weit spontaner,
einheitlicher, sicherer als bei den kulturellen. Und hier wird zunichst
wiederum die Ausdehnung der sozialen Gruppe von wesentlicher Bedeutung
sein. Je kleiner der Kreis der Personen ist, um so grosser die Wahrschein-
lichkeit, dass eine hinreichende Sphire gleichartiger Vorstellungen und
Interessen vorhanden ist, und jo mehr auf der anderen Seite sich der Kreis
erweitert, um so mehr divergieren die einzelnen. An dem Beispiele der
Nachahmung, der im Sozialpsychischen eine #hnliche Bedeutung zu-
kommt, wie der Assoziation im individuellen Seelenleben, liess sich zeigen,
wie Vorstellungen innerhalb der Sozialen Gruppen sich ausbreiten k&nnen:
durch Verdringung oder durch teilweise Ersetzung oder durch Ver-
schmelzung der vorhandenen mit neuen Elementen wird ein gemeinsamer
psychischer Effekt erzeugt.

Unter den einzelnen Prozessen selbst kann man die Sozialvor-
stellungen und die Sozialwollungen unterscheiden. Unter die ersteren
fallen nicht nur alle Formen der Mythenbildung, sondern tiiberhaupt der
gesamte Vorstellungsinhalt und alle Werturteile; auch Kunst, Poesie, Litteratur
u. a. gehdren hinein. An den Beispielen des gemeinsamen Arbeitsgesanges
sowie einer vergleichenden Litteraturstatistik wurde ausgefiihrt, wie diese
sozialpsychischen Erzeugnisse auf das Zusammenwirken vieler verbundenen
Individuen zuriickzuftthren sind. Auch hier kann man dbrigens ent-
sprechend dem individuellen Seelenleben von einem Gesetze der Sittignng
(— Ermudung) und vonKontrastwirkungen sprechen, die mannigfache An-
wendung finden. Auch fur die Frage des geistigen Eigentums, des Be-
sitzes u. a. ldsst sich die Sozialpsychologie fruchtbar machen. — Bei den
Sozialwollungen ist zuniichst ein Unterschied des Intensititsgrades bemerk-
bar, je nachdem es sich um unwillkiirliche oder um willkurliche Aeusse-
rungen der Gemeinschaften handelt. Ferner ist das Prinzip der relevanten
(ausschlaggebenden) Interessemichtung von massgebendem Einfluss aut diese
Aeusserungen, wobei die Selbsterhaltung auch fiir die sozialen Gruppen als
stirkstes Prinzip sich erweist. Innerhalb jedes Personenkomplexes hat das
Problem des gegenseitigen Verhiltnisses, ob véllige, ob teilweise Unterord-
nung, ob Gleichordnung u. s. f. ein besonderes Interesse, weil es mit prak-
tischen Fragen in Verbindung steht; auch hier wird man schliesslich ge-
setzmissige Beziehungen aufdecken kénnen.

Die Diskussion
gestaltete sich dadurch besonders anregend, dass Vertreter verschiedener.
Wissenschaften zu Worte kamen: es nabmen die Herren Dr. med
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Gaupp, Dr. psych. Hans Kurella, Dr. med. Liepmann, Prof. Sombart,
Privatdoz. Dr. Stern, Rechtsanwalt Dr. Steinitz u. a. daran teil. Den
Haupteinwand erhob Prof. Sombart, der die besondere Abtrennung einer
Sozialpsychologie fiir ,geféhrlich und darum entbehrlich“ erklirte. Man
k#ime nur zu leicht in die Gefahr, von Volksgeist und Sozialseele zu
sprechen und ein mystisches Wesen ausserhalb der Individuen anzu-
nehmen; das giébe es aber gar nicht, sondern die individuelle Psyche sei
als das letzte Element den Untersuchungen zu grunde zu legen. Wenn
auch der Redner selbst diese Gefahr vermieden habe, so seien doch andere
Sozialspychologen in Analogiespielereien aufgegangen. Es konnte aber,
wie der Vortragende in einem Schlussworte zusammenfasste, doch eine
Verstindigung erreicht werden: das Individuum sei allerdings vielleicht
die letzte psychologische Einheit; aber deswegen konne man doch sehr gut
Erscheinungen, die n uar dadurch bedingt sind, dass mehrere Individuen in
‘Wechselwirkung stehen, isoliert betrachten, auch ohne nun ein hoheres
Sozialwesen vorauszusetzen. Diese psychischen Beziehungen lassen sich
aber gar nicht bei der Betrachtung des individuellen Seelenlebens er-
ortern, da es sich eben um andere und besondere Probleme handele. Und
deswegen kénne man auch aus den Forderungen einer eindringenden
FPorschung heraus eine vorliufige und gesonderte Untersuchung sozial-
psychischer Erscheinungen vornehmen, ohne mit dieser Einteilung darunm
ein metaphysisches Realurteil fillen zu wollen. 1)

1) Da diese Erscheinung an sich interessant genug ist, moge die
folgende Mitteilung hier Platz finden. In Oesterreich erschienen von je
100 Verlagswerken (i. J. 1883) bei den 3 Nationen:

Deutsch Tschechisch Polnisch

Theologie und Erbauungsschriften 24 23 6.7
Erziebung, Jugend-, Schullitteratur 188 14.2 4.9
Rechts- und Staatswissenschaften 122 4.4 11.9
Geographie und Geschichte 11.8 7.6 17.6
Naturwissenschaft, Medizin 159 8.1 8.2
Landwirtschaft, Handel, Gewerbe etc. 15.1 50 1.9
Belletristik 21.0 56.0 420

Bei den Tschechen ist das ausserordentliche Ueberwiegen der Belletristik
(Phantasie!) und dafiir das Zurtcktreten der wissenschaftlichen Litteratur
ebenso charakteristisch, wie fiir die Polen die starke Vertretung von Theologie
und Geschichte (eigene Vergangenheit!). Bei den Deutschen stehen alle
wissenschaftlichen sowie die praktischen Bestrebungen voran. Man wird
an Comtes Gesetz der 3 Stufen erinnert: religitse, metaphysische und

positive Kulturstufe entsprechen den Anteilen der einzelnen Litters
satitnnoan
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Besprechungen.

Aus Norwegen.

Die piidagogische Psychologie hat in Norwegen und Schwede™®
keine eigenen Zeitschriften. (relegentlich werden aber Fmge"
kinderpsychologischer Art wissenschaftlich behandelt.

80 hat T. Parr in Bergen die ¥rage nach dem Verh#ltni ;
zwischen manuellen Fertigkeiten und Tuchtigkei
der Intelligenz an dem Einzelfall des Schénschreibens niher unter—"
sucht. Seine Abhandlungen ,Intelligens og skjinskrift und ,Evnernes®
vekselvirkning“ finden sich in ,Samtiden“, Bergen, VIII. 9—10 und IX,
B—4 (1897 und 1898). Die beiden Arbeiten wollen ein empirisch (nicht
experimentell) gesammeltes Material theoretisch erkliren.

1) Von 182 Schillern haben 30 die besten Zeugnisse in den
Intelligenzfichern (Zeugnisse 1,00 bis 1,99), 76 haben mittlere Zeugnisse
(2,00 bis 2,89) und 26 haben die schlechtesten Zeugnisse (8,00 bis 8,99).
Das Mittelzeugnis fur Sch¥nschreiben ist bei den ersten 30:2,05, bei den
76 ist o8 2,42, bei den 26 ist es 2,78. Von 102 Schiilerinnen haben die 69
Benseren (Totalzeugnis bis 1,99) als Mittelzougnis der Schrift >,04, die 43
Sohlechteren (Totalz. bis 2,99) haben 2,45, Stmtliche Zihlungen ergeben
das tir die meisten Lehrer vielleicht unerwartete Resultat: je tlichtigere
Schiler, um so schénere Schrift.

2) Durch Untersuchung der Zeugnisse bei anderen 253 Schiilern
und 194 Schiilerinnen wird das geschilderte Resultat vollauf bestatigt.
Hier wird ausserdem gezeigt, dass das Mittelzeugnis der Schrift der
besseren Schiller vom Mittelzeugnis der Schrift der schlechteren sich
weniger unterscheidet als in den Intelligenzfichern das Mittelzeugnis der
besseren von dem der schlechteren Schiiler. Verfasser erklirt dieses durch
die gesteigerte Bedeutung der primitiven Leitungseigenschaften etc. fiir die
komplexeren Assoziationszustiinde.

Sehr htibsch zeigt Verfasser, wie die ,manuellen Fertigkeiten auf
seelischen Eigenschaften beruhen, und giebt uns so seine Erklirung des
gefundenen Parallelismus. Hierbei schliesst er sich eng, vielleicht zu eng,
an W, Waundt an, indem er den Raumsinn sehr entschieden auf den Muskel-
sinn surfickfuhrt.

Verfasaer hat natiirlich nicht ttbersehen, dass seine Regel viele Aus-
nahmen hat: achdne Schrift bei unbegabten Schillern und umgekehrt. Er
behauptet mit Recht, dass man nicht wegen der Ausnahmen die Regel
tibersehen darf; doch scheint es dem Ref, dass die Ausnahmen in den
Schulen auffallend genug sind, um eine selbstindige Untersuchung zu ver
dienen. In diesem Zusamwenhang mache ich auch darauf aufmerksam,
dass Verfasser bhei der Berechnung der Mittelzeugnisse nicht die mittlere
Variation anfithrt, Das wire fir den Vergleich der Mitteldifferenzen unent-
behrlich, indem die geringere Difterenz der Schriftzeugnisse viulleicht allein
durch die hier notwendig grdssere mittlere Variation erklirt werden kdnnte,
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Verfiigung des Koniglichen Provinzial-Schul-Kollegiums an die
Direktoren der hoheren Lehranstalten der Provinz Brandenburg.

Infolge einer in der Presse erhobenen Klage, dass die Schiiler der
hoheren Lehranstalten nicht selten und zwar in hohem Grade durch héusliche
Arbeiten ttherbiirdet seien, hat der Herr Minister eine Ermittelung des That-
bestandes angeordnet. Wir veranlassen daher die Direktoren der hdheren
Lehranstalten, in den einzelnen Klassen unter Befragung der Schiiler fest-
zustellen, wie gross im Durchschnitt die hiusliche Arbeitszeit derselben ist,
und bei etwa vorkommenden Ueberschreitungen des als zulissig zuerachtenden
Masses — wir verweisen in dieser Beziehung auf die Lehrpline von 1891
S. 64f., sowie auf unsere Cirkular-Verfligung vom 2. Dezember 1884 No.11198—
die Veranlassungen derselben darzulegen. K.

Die Angelegenheit des Betiihigungszeugnisses fiir den einjihrig-
freiwilligen Militiirdienst der Seminarzoglinge.

In einem Erlasse an simtliche Provinzial - Schulkollegien hat der
preussische Kultusminister festgestellt, dass nach Entscheidung des Reichs-
kanzlers den nicht in staatlichen Lehrerseminaren vorgebildeten Lehr-
amtskandidaten, welche auf Grund des § 2 der Priifungsordnung fiir Volks-
schullehrer vom 15. Oktober 1872 zur Seminar-Entlassungspriifang zu-
gelassen werden und diese bestehen, autf Grund des Bestehens dieser
Prtifung allein die wissenschaftliche Befdhigung fir den einjihrig-freiwilligen
Militdrdienst nicht zuzuerkennen ist; es sind vielmehr nur die Sffentlichen
Schullehrer-Seminare berechtigt, ihren eigenen Zdglingen nach besonderer
Entlassungsprtifung das in Rede stehende Befahigungszeugnis auszustellen.

Die Revision gewerblicher Forthildungschulen in Preussen.

Da sich bei den auf Veranlassung des Ministers fir Handel und
Gewerbe ausgefiithrten Revisionen gewerblicher Fortbildungsschulen in den
verschiedensten Anstalten vielfach dieselben M#ngel gezeigt haben, so hat
der Minister allen Regierungspriisidenten einen Auszug aus den Berichten
tber die Revision der bezeichneten Lehranstalten mit dem Ersuchen iiber-
sandt, jedem Lehrer dieser Anstalten ein Exemplar zur Nachachtung aus-
zuh#ndigen.

Die neue katholische Oberlehrerinnen-Bildungsanstalt zu Miinster

in Westfalen.
Auf den allgemeinen Wunsch der preussischen Bischéfe wird Ostern
1899 eine katholische Oberlehrerinnen-Bildungsanstalt, die einzige derartige
‘mit katholischem Charakter in Preussen, in Miinster ins Leben treten. Es
‘werden darin in einem zweijihrigen Lehrgange junge Lehrerinnen durch
akademische Vorlesungen fiir die Oberlehrerinnen-Priifung vorbereitet werden.

Zu den neuen preussischen Bestimmungen iiber die Erwerbung
der medizinischen Doktorwiirde.

Das preussische Kultusministerium hat neuerdings angeordnet, dass
die medizinische Doktorwiirde erst nach bestandenem Staatsexamen ver-
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Psychologische Arbeiten, herausgeg. von E. Kraepelin. II. Bd. Leipzig

1897/98. (W. Engelmann).

Heft 1. G. Aschaffenburg, Experimentelle Studien iber Associationen. —
E. Michelson, Untersuchungen ilber die Tiefe des Schlafes. —
W. Weygandt, Uber den Einfluss des Arbeitswechsels auf fort-
laufende geistige Arbeit.

Heft 2. L.Kron und E. Kraepelin, Uber die Messung der Auffassungs-
fihigkeit. — H. Haenel, Die psychischen Wirkungen des Trionals.

Heft 8. G.von Voss, Uber die Schwankungen der geistigen Arbeitsleistung-:
— A, Gross, Untersuchungen iiber die Schrift Gesunder und Geistes-
kranker.

Philosophische Studien, herausgeg. von W. Wundt. XIV. Bd.
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Bemerkungen iber Kinderzeichnungen.
Von Karl Pappenheim. Berlin.

1. Erst seit wenigen Jahren kennt man eine Wissenschaft vom
Kinde. Ankniipfend an die Arbeiten von Sigismund. Darwin
und Preyer hat die Paedologie durch sorgfiiltige und methodizche
Forschung in allen Kulturstaaten nicht nur Wurzel geschlagen.
sondern ein in der (zeschichte der Wissenschaften ungewdihnlich
fippiges Wachstum entfaltet.

Die Fiihrerrolle fiillt heute den Liindern englischer Zunge
zu. insbesondere den amerikanischen Univewitiiten. Der eigen-
artigen Organisation diezer Anstalten ist es zu verdanken. dass
der Kreis der zu solchen Untersuchungen geschulten Mitarbeiter
ein recht grosser geworden ist. der durch seine allerdings =ehr
ungleichwertigen Beitriige den Universitiitsseminarien immer neues
Beobachtungsmaterial zufiihrt. Eine Abhandlung von Will. N,
Monroe: .Das Studium der Kindesseele in Amerika-! giebt ein
iihersichtliches Bild von dem Stande der Kindespayvehologie umd
erleichtert die Orientierung in der reichhaltizen Fachlitteratur.

Die Kinderzeichnungen bilden nur einen kleinen Bruchteil
aller jener Ausserungen des pavehischen Lebens der Kinder. doch
haben gerade sie auf die Forscher einen besonderen Reiz aus-
geiibt. In dem vollstiindigsten Werke. das wir in  deutscher
(hersetzung iiber das Gebiet hesitzen. in Sullvs . Untersuchungen
iber die Kindheit~ (Leipzig 1897) enthiilt das letzte.  reich
illustrierte  Kapitel eine  griindliche Zusammenfassung der
wichtigsten diesbeziiglichen Beobachtungen. In der deutschen
Litteratur. welche diexen Gegenstand auffallend  vernachliissiat
hat. war in den letzten Jahren von grisserem Eintlusse Konrad
Langesr _Kiinstlerische Erziehung der deutschen Jugend- (Darm-
stadt 1893)%). In der Hauptsache gegen die im heutigen Schul.
zeichenunterrichte iiblichen Methoden gerichtet. emptiehit Lange

Zeltschrify filr Pislagogische Psychologie, 9
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an Stelle der ersten iiberwiegend geometrischen Zeicheniihungen
der Schule die Fribelschen Lebensformen zu setzen, die von
jeher einen fiuszerst wertvollen Bestandtteil der Beschiiftigungen des
Kindergartens hilden. Dieseraus wenigen charakteristischen Strichen
bestehenden Bilder von Gebrauchsgegenstiinden. Tierven und Blatt-
formen haben sich denn nun thatsiichlich einige Zeichenlehrer
angenommen und suchen sie im ersten Zeichenunterrichte zu ver-
werten.  Die DPolemik gegen diese . Lehensformer.” wie sie die
Anhiinger der geometrischen Methoden genannt haben. nimmt in der
neuesten Fachlitteratur des Zeichen- und Kunstunterrichtes immer
noch regen Fortgang. Durch sie ist nun das Interesse fiir die ersten
Kinderzeichnungen in ferner stehenden Kreigen erwacht und man
hat begonnen. dem malenden Zeichnen der Kinder seine Auf-
merksamkeit zu schenken und es unterrichtlich zu verwerten.
No sind bereits zur Unterstiitzung des Anschauungsunterrichts der
Volksschule bextimmte Sammlungen von Gedichten. Liedern und
Lesestiicken erschienen. denen Lebensformen heigegeben sind,
die Anregung zum Zeichnen geben sollen.3)

2. Die Reichhaltigkeit der Kinderzeichnungen haben nun zu
einer Reihe von Gesichtspunkten gefiihrt, die bhei der Hervor-
bringung. Sammlung und Deutung dieser Zeichnungen leitend sind.

So haben die Amerikaner die Ideen von Sigismund und
Hartmann aufgegriffen und die Kinderzeichnungen zu einer
Analyre des Kindlichen Interessenkreises verwertet. Ahnlichen
Untersuchungen verdanken wir ferner Aufschliisre iiber die
kindliche Denkweise und Vorstellungsbildung. Zur Erleichterung
solcher Experimente haben amerikanische Universititslehrer
Anleitungen veritfentlicht. die Lehrer und Kindergirtnerinnen zu
Beobachtungen an ihren Zoglingen anregen sollen. In Amerika
hat man zu diesen Zwecken die Erziihlungen vom ..Struwelpeter,®
.Hans-guck-in-die-Luft.~ und von .Washington und dem Kirsch-
baum~ vielfach henutzt. In Berliner Kindergiirten sind bisher
nur einige Versuchareihen mit .Rotkippchen” und dem ,Liede
von zwei Hasen- angestellt worden.

Durch eine Beschriinkung des darzustellenden Stoffes wird
der kleine Zeichner zu griwserer Vollstindigkeit und Naturwahr-
heit genitigt: die Zeichnungen gehen uns dann auch einen leidlich
sicheren Aufschluse iiher seine Fiihigkeit zu beobachten.4) Uber
die Beziehungen des hewussten Sehena zum Zeichnen ist durch die
verdienstvollen Arbeiten des Zeichenmethodikers Fedor Flinzer,
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des Kunstphysiologen Georg Hirth und des Geologen Albert
Heim?) in die Zeichenlitteratur Klarheit gekommen. Hier mag nur
die Thatsache hervorgehoben werden, dass eine richtige Zeichnung
in erster Linie durch planvolle Beobachtung und richtige Auf-
fassung des Wahrgenommenen bedingt wird.

Die zeichnerischen Darstellungen einzelner Ohjekte sind schon
von mehreren Seiten gesammelt und bearbeitet worden. Die
menschliche Gestalt, hesonders das Gesicht und die friihzeitig
auftretenden Tierformen sind von Sully eingehend behandelt.
Schwieriger. doch viel wertvoller sind die Untersuchungen
an einem und demselben Kinde. die unter sorgfiiltiger Beriick-
sichtigung aller Nebenumstiinde Monate, selbst Jahre hindurch
fortgesetzt werden. Wir verdanken dem Leiter des Universitiits-
seminars in Berkeley (Kalifornien) Brown die Veriffentlichung
golcher an vier Kindern durchgefiihrten Beobachtungsreihen. Dar-
unter sind auch die ersten Zeichnungen der kleinen Ruth W.
von ihrem 18. Monat bis zum 6. Lebensjahre, die deshalb erhdhtes
Interesse beanspruchen, weil das Kind durch die sorgfiiltigen
und vielseitigen Untersuchungen von Miss M. W. Shinn neben
dem Sohne Preyers das am hesten hekannte Kind ist.®)

Hauptsiichlich nur Einzeldarstellungen waren es, die kiirzlich
in Hamburg in der Kunsthalle einen Uberblick iiher die Fihig-
keiten des .Kindes als Kiinstler« darboten. Die Veranstaltung, die
der dortigen ,Lehrervereinigung fiir die Pflege der kiinstlerischen
Bildung“ zu verdanken ist, war deshalh bhesonders wertvoll, weil
hier das erste Mal die wichtigsten Originalzeichnungen neben-
einander gestellt waren, welche amerikanischen und belgischen
Forschern zur Grundlage gedient haben. Der fiir diere Aus-
stellung von C. Gotze veriffentlichte Katalog giebt eine ge-
schickte Zusammenstellung der wichtigsten Forschungsergebnisse
und besitzt dadurch dauernden Wert.

Einen besonders fesselnden Teil der Ausstellung bildeten die
Leistungen der ,jugendlichen Spezialzeichner-. Jeder hat
wohl schon solche Kinder kennen gelernt, die durch rege P’han-
tasie und treues Formengediichtnis befihigt =ind, Bilder oder
eigene Erlebnisse aus dem Gediichtnis mit dem Zeichenstifte
darzustellen. Als Beispiel mag nachstehendes Bildchen dienen,
dessen Original in vierfacher Grisse von einem neunjiihrigen
Knaben aus dem Kopfe gezeichnet worden ist, nachdem er sich
lingere Zeit mit Tuschbilderbogen iihnlichen Inhalts beschiiftigt

5*
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hatte. In vielen Fillen hat man leider auch Gelegenheit zu der
weiteren Beobachtung, dass dieses Talent aus noch nicht ge-
niigend aufgeklirten Ursachen bei den Kindern in spiiteren
Jahren fast vollstiindig verloren geht. Man neigt heute dazu,
den Zeichenunterricht der Schule dafiir verantwortlich zu machen,
dass er durch zu starke Betonung des Geometrischen iiberwiegend
die Verstandeskriifte aushilde und die kiinstlerischen Anlagen des
Kindes verkiimmern lasse.

Solehe Zeichnungen zind Ausnahmefiille, sie bilden gleichsam
die obere Grenze dessen, was Kinder in diesen Jahren leisten
konnen: fiir die Zeichnungen der grossen Mehrheit der Schiiler
miiszen andere Gesichtspunkte massgebend sein.

3. Eine wichtige Frage, der nur mit Hilfe der experimentellen
Psychologie beizukommen ist. bildet die nach der Herkunft jener
eigenartigen Schemata. wie sie in den Kinderzeichnungen und
Lebensformen vorliegen. Nind es Gebilde kindlicher Abstraktion.
oder sind ex konventionelle Formen, die ein Kind von demwm
andern oder durch Erwachsene lemmt??) Ganz analoge Verhilt—
nisse finden sich bhekanntlich bei der Sprachentwickelung de =
Kindes.

Bei der Beurteilung einer fertigen Zeichnung ist man ohym «
genaue Kenntnisx dex Kindex und aller begleitenden Nebez®
umstiinde leicht Tiiuschungen ausgesetzt. Das nebenstehem X ¢
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Bildchen eines japanischen Soldaten ist in doppelter Grisse von
einem Zogling des kaiserlichen Kindergartens in Tokyo aus dem
Kopfe gezeichnet worden. Das Studium von Gesichtazeichnungen.
wie rie deutsche Kinder gleichen Alters liefern. verleitete
un=s zu der Behauptung®), dass
hier eine ungewdhnlich gute,
einescharfe Beobachtung voraus-
setzende Wiedergabe eines ja-
panischen (zesichtes vorliege, das
durch kleinen Mund mit kurzem,
tchief herahgehendem Schnurr-

birtchen und schiefe geschlitzte

Augen trefflich charakterisiert

. Fine Musterung aber

tiner grosseren Sammlung ja-

moischerKinderzeichnungen, die

1 %rin der oben erwiihnten Hamburger Ausstellung vornahmen,
Mtigt uns jetzt zu der Ansicht. dass schon in den japanischen

] Kinderzeichnungen das Konventionelle die Oberhand habe: Berg-
ud Wellenformen. Tier-, Pflanzengestalten, besonders die Ver-
tellung des Bildes auf der Fliiche iihnelt zu sehr den hekannten
Darstellungen auf Produkten des jupanischen Kunstgewerbes. Wir
baben von den erwiihnten Zeichnungen die geeignetaten in vier-
facher Verkleinerung nebenstehend zum Abdruck gebracht. (Da

L - zur Herstellung des 2. und 4.

@) =+ . ..
== N Bildehens vom Kinde Blau- und
A . Rotstift  benutzt worden ist.

- wurden bei der zur photo-
graphizchen Verkleinerung er-
forderlichen Neuzeichnung die

7 o ' 'oten Linien punktiert wieder-
) 7 rot o 1 € edel
¥~ : gegehen 19),

Amerikanische Forscher wie

7 O'Shea®) und Brown haben

Gy -/ die Frage wiederholt beriihrt
S T und dabei eine, wie ez uns
cheint, nicht immer seharf durchzufiihrende Unterscheidung <ym-
Yolistischer und konventioneller Zeichnungen gemacht.  Vielleicht
g“lingt e’ grade durch Hinzuziehung der unseres Wissens noch nicht
Verwerteten Kinderzeichnungen aus Japan und China. fiir diese

rd
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prinzipiell wichtigen Fragen eine Grundlage zu gewinnen. Der
Japanische Frobelverein (Frobel-Kai)1¢) hesitzt seit Oktober 15%
eine . Sektion fiir die Untersuchung der Kindesentwicklung": den
amerikanischen Universitiiten miisste es doch leicht gelingen. die
Mitglieder dieser Sektion durch scharf formulierte Fragen zur
Mitarbeit heranzuziehen. Die bei den Japanern in hohem Grade
entwickelte Fiihigkeit, die Natur zu erfassen und mit weniged
wirkungsvollen Mitteln im Bilde wiederzugeben, und jhre eigen
artige Kunstrichtung wird sich unschwer auch in ihren Kinder
zeichnungen wiederfinden lassen. Ferner verlohnte es sich.
die Zeichnungen der dortigen Schulkinder zu priifen. ob vielleicht
infolge der von der unsrigen abweichenden Schriftrichtung eir
grosserer Prozentsatz nach rechts gewandter Tier- und Menschen
kopfe aufgefunden wird, als er bei europiiischen und amerikani
schen Kindern zu heobachten ist.

1. Die wertvollsten Resultate. welche von der experi
mentellen Psvchologie auf dem Gebiete der Kinderzeichnungex
erreicht gind. diirften in erster Linie die durch die statistische
Methode gefundenen Entwicklungsstufen sein, in die sich die
Zeichnungen eines Kindes mit grosserer oder geringerer Nicher-
heit einordnen lassen.  Hervorzuheben sind die Entwiirfe von
Barnes, Cooke. Sully und Lukens. Ferner ist die Analyse
der Vorgiinge. welche mit der Entstehung der Kinderzeichnung
zusammenhiingen.  his zu einem gewissen Grade gelungen. Die
enge Beziehung. die zwischen der Zeichenthiitigkeit und den zie
hegleitenden  Vorstellungen  hesteht, gewinnt noch durch den
Hinweis. dass die Kinder meistenteilr aus dem Gediichtnis
zeichnen. an Bedeutung.  Dag PProblem bhesteht nun darin. nach-
zuweisen.  weshalh  die Kinder bei aller ihrer Aufmerksamkeit.
Jeobachtungsschiirfe und geistigen wie korperlichen Gewandtheit
meist =0 unrichtige und  kunstlose Zeichnungen zu  stande
bringen.

Nur um die  Vielseitigkeit der Beobachtungen und Er
kliirungsversuche zu zeigen, mige eine kurze Aufziithlung dey
wichtigsten  Komponenten  folgen, die im wesentlichen von der
aenannten Forschern unterschieden und benutzt werden:

In der Zeichenthiitigkeit iinssert sich allein die Schaflenstreud¢

(Bewegung der Hand und Erzeugung von Linien); es tehlt jede kfinst.

lerische Absicht. —

Die Beschrdnkung in der Zeichentechnik erschwert dem Kind
den Ausdruck seiner Idevn, —
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Die geistige Regsamkeit hindert das Kind, seine Aufmsrksam-
keit fortgesetzt auf denselben Gegenstand zu richten und systematisch
zu beobachten; darch die bereits gezeichneten, vielleicht missgliickten
Linien angeregt, schweift die ziigellose Phantasie auf entlegene
Gebiete ab. --

Das Kind wird von einem festen Ziele beherrscht: es bemiiht
sich, die Zeichnung mit moglichst wenigen, doch ausdrucksvollen
Linien auszufithren, —

Das Kind benutzt fertige Symbole (Schemata), die es von anderen
Kindern oder Erwachsenen erhalten hat. —

Die Gewohnheit veranlasst das Kind, sich vielfach derselben
Symbole fir verwandte Objekte zu bedienen. —

Die unterscheidenden Merkmale, die das Kind vom darzustellenden
Gegenstande im Kopfe hat, z#hlt es mehr oder weniger vollstindig
in einer linearen Beschreibung auf. —

Beim Zeichnen wird das Kind mehr von der Kenntnis des
Dinges als Ganzem geleitet; die Vorstellung seiner &usseren Erscheinung
tritt zurtick. —

Die kindlichen Sinneswahrnehmungen sind tiir die kiinstlerischen
Zwecke durch eine zu grosse Beimischung von Intelligenz getilscht. —

Durch das Streben, ein Objekt oder ein Vorbild nachzuzeichnen
oder etwas Schines darzustellen, verliert das Kind die Lust am
malenden Zeichnen. —

Wie verschiedenartic das Spiel dierer Komponenten sich
taltet. zeigt schon eine ganz iusserliche Beohachtung von
Liichtniszeichnern verschiedenen Alters hei ihrer Thiitigkeit.

Kinder bis zu ihrem neunten Jahre sind gewshnlich von
‘n zeichnerischen Leistungen in hohem Grade hefriedigt.
einem gewissen Stolz iibergeben sie uns ihre Zeichnung. da
hr alle ihre 1deen in die angestrebte Form gebracht zu sein
>inen. Nur ausnahmsweise gexchieht ex. dass ein Kind bei
Abgabe seiner Zeichnung das Fehlen eines Teils damit ent-
tdigt. dass ihm die richtige Gestalt entschwunden =ei. Ganz
s verhalten sich diltere Kinder und Erwachzene.  Gewihnlich
Len sie sich durch die Fordernng. aus dem Gediichtnis etwas
timmtes zeichuen zu sollen. unangenehm iiberrascht. Der Anfang
*ht Schwierigkeiten. doch finden sie sich hinein.  Sobald sje
1* die Leistung eines anderen sehen. miichten sie meist die
*ne vernichten. da =ie mit Schrecken  wahrgenommen haben.
8 gie der leichten Aufeabe nicht gewachsen =eien.  Und wenn
n @ar zu ihver Beruhigung sast. dass es anderen auch so
e, dasx die Menschen im allgemeinen von den gewihnlichsten
gen nur schr unvollkommene rviumliche Vorstellungen he-
ten, dann erhiilt man die entriistete Zurechtweisung und die
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Versicherung, dass dies nur an der unvollkommenen Handgeschick-
lichkeit liege.

Dieser weit verhreiteten Auffussung muss zuniichst der
Vorwurf gemacht werden. rie fasse den Begriff der technischen
Unvollkommenheiten zu einseitig physiologisch und weise
gleichsam alle Verantwortung der Arm- und Handmuskulatur .
statt die durch die Unvollkommenheit der Zeichnung offenbarte
Thatrache einzugestehen. dass niimlich der Geist trotz seiner treff-
lichen Sehwerkzeuge und seiner so unendlich oft wiederholten
Wabrnehmungen nicht fihig gewesen ist, die Hand zur Her-
stellung der richtigen Striche zu veranlassen.

Auch dem entgegengesetzten Irrtum begegnet man, eine
unvollkommene Zeichnung auf daz Fehlen eines reproduktiven
Gediichtnissex zuriickzufiihren.  ..Die Antwort auf die hochst
interessante Frage. ob zur eigentlichen Reproduktion durch die
Hand ein besonderes. eigener Erziehung hediirftiges Ge-
diiehtnis angenommen werden diirfe. wird wohl warten miissen.
bis die Pathologie etwaige krankhafte Erscheinungen bhezw.
partielle  Unfiihigkeiten  hei  der kiinstlerischen Reproduktion
genaver beobachtet habe.  So gut wie er die Erscheinungen der
Aphasie und Agraphie giebt. kinnte ja auch einmal ein mit
gutem FFormen- und Farbengediichtnix begabter, vielleicht gar
fiir kiinstlerische  Naturbeobachtung empfiinglicher Mensch ge-
funden werden. der absolut untiihig ist. auch nur die einfachate
hildliche Vorstellung korrekt autzuzeichnen (Georg Hirth'9).

Wenn das vierjiihrige Kind die menschliche Gestalt ohne
Andeutung des Haares, der Ohren. der Arme und des Rumpfes
entwirft. =0 kann man aus dieser autfallend  unvollstiindigen
Wiedergabe wohl folgern. ..dass die  Ausfithrung des  kleinen
Zeichners weit hinter seinen Kenntnissen zuriickbleibe* (Sully).
In diesem Lebensalter ist die ldee einer Form noch =0 wenig
mit der adaquiiten Linie und der zu ihver Ausfiithrung erfor-
derlichen Handbewegung verkniipft. dass sich das Kind mit irgend
einer symbolischen Linie begniigt und das Fehlende durch seine
Phantasie ergiinzt.

Andererseits steht jedoeh  fest. dass die Kinder wie die
Kiinstler in ihren Skizzen nur das wiedergeben. was ihnen
wesentlieh erscheint.  Wie will man daher beweizen. dass die
riiumlichen Vorstellungen. das Gesichtshild-. welches bei den
Kindern zur ldee Mensch gehirt, wirklich grissere Bestimmtheit
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Ohne manche noch bhestehende Schwierigkeit leugnen m
wollen. neigen wir ehen zu der Uherzeugung. dass zwischen
der riiumlichen Vorstellung und der Gediichtniszeichnung eine
innige Verwandtschaft hesteht. Wir tragen daher kein Bedenken.
fiir solche Untersuchungen das heuristische Prinzip aufm-
stellen. dass jeder Fortschritt in der Klirung der riiumlichen
Vorstellungen sich in einer vollkommeneren Gediichtniszeichnung
wiederspiegeln miisse. Welche Bedeutung dieses Prinzip flir die
Methade des naturbeschreibenden Unterrichts hat. wird gpiiter ge -
zeigt werden.

5. Die zwischen  den  sprachlichen  und  zeichnerischex”
Ausserungen des Kindes bestehende Analogie ermiiglicht uns eine€€:
Beurteilung der Lebensformen. Es izt hinsichtlich dieser Former™
die Ansgicht geiiussert worden. dasz ez hedenklich sei. dem Kinde2
solche Gebilde. die nur als ecigene Abstraktionsprodukte Wer®
haben diitften. unvermittelt aufzudriingen.  Geschieht nicht aber =
dasselbe in der zprachlichen Entwicklung durch die Begriffe? Wenn
dem Kinde frithzeitic auf irgend eine Weise  gewisse typische
Formen von Fliichen und Korpern {ibermittolt werden. so erhilt
ex dadurch  eben die Grundhegriffe,  gleichsam  die  Kategorien
fiir das Veprstiindniz der Kirperwelt.  Den verhiiltnismiissig fest-
stehenden  Begriffen  gegeniiber  hesitzen  diese  =chematischen
Lebenstormen  den grossen Vorzug., dass sie gich  stetig  ver-
vollkommnen  laszen. alzo  entwicklung=fiihiz =ind. Dem vor-
agesehrittheren Kinde kann Jeicht eine hinzichtlich  seiner  indivi-
duellen Beanlagung ditterenzierte Lebenstorm geboten werden. Die
Versuche, das malende Zeichnen und die Lobenstormen im Schul-
unterricht zu verwerten, <ind noch zu nea und methodologiseh
noch nicht ceniizend heeriindet, als dass daviiber sicher geurteilt
werden kilmnte.  Doch ermutizen die Resultate zur \Weiterarbeit,

Authbanend ant die Besehiifticungen  des Frobelschen
Kindergartens  hat dev Hamburger Zeichenlehrer Fritz Miiller.
einer Anregung Konrad Langes folgend. seine fiir die ersten
Schuljahre  berechnete Methode  ausgearbeitet,  Eroleitet  dje
Zilinge  dazu an. Gegenstiimde  ihver Umgebing  mir wenigen
Linien nachznbilden. zu welchem Zwecke eor den Kindern eipe
Anzahl Stiibehen gieht,  Die <o gewonnenen Resultate werden
dann dureh eine Zeichnung  fixiert und weiterverarbeitet, Dije
Miingel.  welche  dem ersten Entworte  dieser  Methode  an-
hafteten, diirften in der soehen erschienenen Umarbeitung!) be-
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seitigt sein.  Fiir das Kindergartenwesgen ist die Arbeit Miillers
dezhalh ganz bezonders wertvoll. weil zie auf dem ersten. praktisch
durchgetiihrten Versuch beruht. den Zeichenunterricht der Schule
unter Vermeidung dez heute von vielen Seiten bekiimpften Netz-
zeichnens an die Bildungsmittel des Kindergartens anzuschliessen.

Der eigentliche Zeichenunterricht beginnt auf unseren hisheren

Schulen jetzt gewohnlich erst im fiinften Schuljahre. Die Methoden.
nach denen dieser Unterricht in den meisten Fiillen erteilt wird.
liefern Resultate. die fiir eine psychologische Untersuchung keine
zeeignete Grundlage liefern. Wir miissten deshalb die Unterrichts-
ficher heranziehen. welche von dem Zeichnen nur gelegentlich
Gebrauch machen. niimlich den Anschauungsunterricht der Vor-
schule und den natur- und erdbeschreibenden Unterricht der
untersten Gymnasialklassen.

Der geographizche Unterricht scheint durch seinen eigen-
artizen [ehrstoff hier wenig in Betracht kommen. Thatsiichlich
eathiilt die Fachlitteratur iiber den Wert und die Methode dez
Rartenzeichnens eine Fiille von brauchbarem Material. welches
éin lang andauernder. noch unbeendeter Methodenstreit gezeitigt
hat?) Vel umfangreicher sind die Vorschlige. welche auf eine
Unterstiitzung des naturbeschreibenden Unterrichtes  durch das
Leichnen ahzielen.

Die Verwendung des Zeichnens im botanizehen Unterricht

- tiirfte uach unseren Erfahrungen jetzt schon eine weit verbreitete
sein: _(lie Botanik ist ein im allgemeinen sehr giinstiges Feld
fir das Zeichnen der Nchiilers (Grau).  Sie verwenden ge-
Wilnlich auf die Ausfithrung dieser ersten Schulzeichnungen
Crosse  Norgfalt. zumal wenn ihnen die Benutzung von Bunt-
Miften oder Wasserfarben gestattet und deren Handhabung
Rezeigt worden ist.  Die methodischen Leittiiden fiir den botani-
Xhen Unterricht. herausgegeben von Vogel. Miillenhoft und
Riseler. stellen ja an den Lehrer viel griksere Anforderungen
A8 ein gystematischex Lehrbuch.  Sie bieten jedoch einerseits
dureh jhre sehematischen Zeichnungen. andererseits durch die
kiinstlerisch kolorierten I’Hanzenabbildungen  eine  Grund-
l“ge, die achon in der Nexta eine eingehende Beriicksichtigung
der Form und Farbe ermoglicht und  eine Verwenduung  des
Malenden Zeichnens in hohem Grade erleichtert.

Um &0 mehr iiberrasceht ex. dass tiir ein freies Zeichnen im
Z00logischen Unterricht nur =elten das Wort geredet wind.
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Die Lehrer. denen der naturbeschreibende Unterricht in den
Unter- und Mittelklassen anvertraut ist. verhalten sich dieser
Frage gegentiber sehr abweichend. .Einige ('hung im Zeichnen
von PHauzen- und Tierformen® fordern die Priifungsvorschriften
von jedem Naturwissenschaftler: Unfiihigkeit ist wohl also
schwerlich der Grund dafiir. dasg im  zoologischen Unterricht
nicht gezeichnet wird. zumal jedem Lehrer hekannt ist, wie dank-
bar die Schiiler fiir jede noch so bhescheidene Leistung des
Lehrers sind.  Fiir die meisten mag die Erwiigung bestimmend
gewesen sein. dass bei der Skizzierung von Tierformen leicht
Zerrhilder- entstehen. durch welehe Lalles iisthetische (etiihl
untergraben wird=. Es findet xich diese Auftassung sogar in
der verbreiteten Schrift  eines  verdienstvollen Zeichenlehrers.
der doch wissen miisste. dass schine Formen und iisthetirches
Gefiihl pur durch miihevolle und sorgtiiltige Zeichenthiitigkeit zu
cerreichen sind. deren erste Resultate zwar nur sehr untergeordneten
Kunstwert haben. gleichwoll aber. wie Adalbert Lehmann®)
richtig ausfiihrt. fiir den spiiteren Zeichen- und Kunstunterricht
das .Rohmaterial® bilden. Uberdies fiillt dem naturbeschreibenden
Unterricht ja wir nieht die Aufeabe der Geschmacksbildung zu.
Und dass scharte und richtige Beobachtung nur durch methodisehe
Schulung zum bewissten Sehen, am sichersten dureh einen aus-
giebhigen Gebraueh vom Zeichnen zu  erreichen ist. haben wir
geriade von den Methodikern des Zeichenunterrvichtes gelernt.
Unter den fiir den zoologischen Untervicht hestimmten Lehr-
biichern nehmen in methodologizeher Hinsicht wiederum die von
Vogel. Miillenhottund Rivxeler gemeinsam herausgegebenen die
erste Ntelle ein. - Die neuesten Ausgaben sind dureh die Beitfiigung
sorgfiiltic  ausgewiihlter Abbildungen  besouders  wertvoll:  den
Kernpunkt des zanzen Werkes bilden aueh jetzt noeh die drei
Hefte . Zeichentateln=.  Wiihrend Kihne mit scinen  ausge-
zeichneten Repetitionstafeln nur ein fiir die hiheren Klassen ge-
cignetes Hilfsmittel  schatfen wollte, bilden  diese Zeichentafeln
vielmehr eine Sammlung von Skizzen, die ein dem ganzen Gange
des  Unterrichtes  entsprechendes  und  fiir  die  verschiedenen
Stufen desselben berechnetes Hultsmittel darstellen. Die Skizzen
sind teils nacl der Natur aneefertiet. teils der zoologisehen
Litteratur entnommen und suchen durchweg mit wenigen Strichen
den wesentlichen Charakter des Ohjektes znv Ansehauung  zu
bringen.  Den Schiilern fillt nun die Anfzabe zu. wiihrend des
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Unterrichtr die z. T. nnr punktiert angedeuteten Umrisse nachzu-
zeichnen. wodurch .die Form zum Bewusstsein gebracht. das
Auge zum scharfen Sehen gleichram gendtigt und verhindert
werden roll, dass der Blick fliichtig iiber die (iertalt hinweg-
gleitet=. 14)

(Ganz abhgesehen von dem Umatande. dass die Schiiler durch
diesrea Hilfsmittel fortwithrend in Thiitigkeit gehalten werden und
aufmerksamer sind. ist ohne weiterez zuzugeben. dass diese
zeichnende Methode zu einer schiirferen Auffassung der Form fiihrt.
als dies durch hlosse Betrachtung erreicht wird. Nehen einer rorg-
filtigen Beriicksichtigung aller im .Vorwort zu den zoologigchen
Zeichentafeln* (Berlin 18%3) gegebenen praktischen Winke muss
freilich der Schwerpunkt des Unterrichtes in die Betrachtung des
Objektes selbst oder einer guten. farbigen. ein plastisches
Bild gebenden Wandtafel gelegt werden. Wenn noch heute von
mancher Seite der Zweck dieser Leitfiiden und Zeichentafeln =o
miblich missverstanden wird. dass man sich darauf beschriinkt.
fen Text vorlesen und die Tafeln nachziehen zu lassen. so tritft
die Herausgeber jener Unterrichtsmittel keine Schuld. Eine
Kenntnis der Geschichte der Methodik des naturbeschreibenden
Unterrichtes miisste doch auch der besitzen. welcher Zoologie
und Botanik fiir ein minderwertiges Nebenfach ansieht und alx
%olehes im Unterricht behandelt.

Unter den Zeichenlehrern hat sich =seit Jahren eine Partei
{!Phildet. die durch Wort und Schrift gegen die von Stuhlmann
M die Volksschule eingefiihrte Methode dex Netzzeichnens eifert.
Noweit sich aur den Fachzeitschriften beurteilen liisst. nimmt
tiese Bewegung zu und hat schon manchen Erfolg zu verzeichnen.
Ausser hygieniachen Bedenken sind es auch piidagogische Ein-
Winde, die darauf hinauskommen. dass die Ziiglinge hei dem
Zeichnen im Netze nicht die Form als Ganzes auffassen und dar-
Stellen lernen.  Ein Teil dieser Vorwiirte trifft auch die mit den
Zoologizchen Zeichentafeln angestrebte Methode: sie hedart daher
viner Ergiinzung.

Dag sichthare Resxultat des Unterrichtes ist zuniichst die von
dem Schiiler umzogene Zeichnung. Cher die bei der Zeichen-
thiitigkeit aufgenommenen Gedanken erfabren  wir nur dadurch
etwar. dass wir den Nchiiler nachtriiglich  erziihlen  lassen. ™ was
dieze Linien darstellen sollen.  Dieses Abfragen ist sehr zeir-
raubend. doch von dem grisaten Werte. indem es den Schiiler



- e Toremmay e

L .. . Cee e R . - l:-f‘"l"'-f" ~e .!..-
oo = e e et e en SR S
e : T e et Tl T T =t STl em
- - - ~ e e

) - e~ STe - LT - e ovsses Apadl
-~ - e T - T se e e T e mimdageher

- - -—na
- e . e . - - Svas . pebgi PR PO
N - . - - - 4 SIS T

- - S e em - T~ - - T emRetmTe die
e = - . T Y 114 Titeem Zu
-t ) . Ttoe- R I
. B S B . e 2 1 £
R U N C - Tt fem TUmesalnien
— T - . . . - S e B T
- L e, . s s et T iTmeTo e rmanap

- - « - - 2=l e titel - ATl das

R - e el e et 2 n i m=s Tenken

R R BRSO S 4 e 20 )

T ele sz - = wikrend
s e Ui TieT T et I3 er-
. -l SRR B Fir die
DMLl T e L s e As et T T otzen e LETRETpRrS

R =T = 2ol T orTleRehreihung
3

-t = -~ SRR T Zoen fGher
- e e mtaeeae N Sos T s len NI ero e die
R A Los o Testet 0 Ziter sz =zen diber
ALl el < 2=~ 7 .tt-n @zt iss Kind im

el T e S 00T e extzg und eine
Temd sl NOoTo e Tla o ~T s L unen senetilg

et e T Lo N, . el
’ . -
Ny . .- -~ - -

S Eelllmle aeT e Co = Lmien Gdie Un-
Seelo wl e T s s e e e e Sehulung
I RN - 2-.  ausfithrungen
Ve e _iof L Do et st e Wemsueh hinzu-

- TR < T~ Ceomxtsen o den

ST R N e T T aler Sextiwm

.- T 2- mmeéd wenders —

S . - e Lo oaneh dea==
' -a - DL Lis s <> o Asien das iW



Bemerkungen iiber Kinderseichnungen. 71

den Pausen  oder weniger interessanten  Unterrichtsstunden
gewiss Gfters  die Blicke auf siech gezogen hatte.  Nachdem
daz Bild entfernt war. wurden die Schiiler angewiesen. auf der
linken Hiilfte eines mit Namen versehenen Papierbliittchens einen
Elefanten aus dem Kopf zu zeichnen. Nach drei Minuten musste
die Zeichnung fertig sein und die Bliittchen wurden fortgelegt.
Jetzt begann der eigentliche Unterricht.  Nun wurde das An-
schauungshild betrachtet und gleichzeitig entstand vor den Augen
der Schiiler an der Wandtafel allmilliz durch die Hand des
Lebrers die Umrisszeichnung eines Elefanten, wobei der Versuch
zemacht wurde. jeden Korperteil in Bezug aut seine Korm
tleologizeh zu  hegriinden oder mit einer Schilderung aus dem
Leben dex Tieres in Beziehung zu =etzen. Die letzten dre.
Minuten der Stunde wurden wieder den Schiilern iiberlagseni
Die Vorbilder wurden entfernt und auf den rechten Hiilften der
Biitchen entstanden neue Gediichtniszeichnungen.  Zu den

wbenstehenden Ab- AT p—

hldungen wurden ) r N T
ticht die hesten Zeich- {_f R
inngen gewiihlt. son- 'h\-‘kﬁ___l_..‘/-f ‘\ ..;/,’/1'1 ] l"
dem die. welche den L.S o o \ A A )\‘ i
gissten  Fortschritt - TTONT U il

von der ersten zur

weiten  Zeichnung /3._“. _____ — 3
darhoten. Die punk- W m
ff i ﬁ"‘.

'if!!? gedruckten Li- Slee /m,

Nen sind solche, wel- U 9 -

ehe die Nchiiler beim ==

leichnen mit dem e e

Gummi weggeloscht |7 \\ fo Q \
hatten. Der Versuch |* 7/""7;71/ =T \ ):J
zvigt. duss nicht man- | * \ P S =~y e "}\I

Zelnde  Handfertig- ‘ pEy»; ‘.4;,4

keit. sondern unklare L=t~
Formvorstellung zu den Bildern auf der linken Scite gefithrt hat.
wihrend bei den rechten Bildern jede. mit Giberraschender Sicher-
heit gezeichnete Linie die velativ richtize Autfassung des Zeichners
wiederspiegelt.

Um Missverstiindnissen vorzubeugen. mochten wir betonen.
dass dieses Gediichtniszeichnen nur manchmal bei hesonders ge-
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cigneten tiekien vorzenommen wird,  Trotzdem wenden viele
dagegen sein: tordert doch segar Graun. der warme Fiirsprecher
fiir eine Verwertung des Zéichnens im Unterrichte. .mindestens
in den Unterkiass-n #in schematisches Zeichnen nach dem Korper
selbst oder gar aus der Erinnerung an das Objekt oder an
die Besprechuny auszuschiiessen=.

Es will uns jedoch erscheinen. dass ein Verlust der wenigen
Minuten. welche die Herstellung solcher Zeichnungen erfordert.
durch die Resultate reichlich autgewogen wird. Die linken Zeich-
nungen sind treilich recht unbedeutend. doch ist die fiir sie ver-
wandte Zeit nicht ganz verinren. da die Schiiler beim Zeichnen
ihre Autmerksamkeit aut das darzusteliende Ohjekt gerichtet und
trither Erlerntes oder GGeseheres nach Miglichkeit herangezogen
haben. Besonderen Wert fiir den Lehrer und fir das Urteil
dex Nchiilers iiber sich selibst erhiillt diese Zeichnung jedoch
durch die zweite. am Schluss der Stunde hergestellte. weil die
wrosse Mehrzah! der Schilier durch die Vergleichung beider Zeich-
nungen zu der Erkenntis qefifhr wenden, dass sie im Verstiindnis
und in der Darsteiinng ddieser Tiertorm durch autmerksame Be-
obachtung des vom Lehrer Durgetwatenen einen unverkennbaren
Fortschritt gemach: haben.

Dass iibrigens anei die rechtsstehende Zeichnung nicht nach
cinem Vorbild oder Medell.  sondern aus dem Gedichtnis ge
eichnet wunde, ertonderse e psvehologische Aufgabe dieses
Versuches,  Doch hit sich auch bet diknlichen Gelegenheiten ge-
zeigt, dass selbst zehndiihtiae Nexuner noch. wie dies bel vier-
jiihrigen Rindetn beobachiter worden ist. ein Vorbild meistens gar-
nicht beachten. sondern es vorziehen. aus dem Kopfe zu zeichnen.

Bet dem Interesse. das neutzutage «dem Zeichen- und Hand-
tertigkeitsunterricht von Neiten «der Pidugogen zu  teil  wind
diirtte  aueh  der Hirwels aur den Werr  solcher manueller
Leistungen tiiv die atseniz cerechie Beurteilung eines Nehtiilers
woll mmatig seir. Jeichnen wird fetzi niecht mehr fiir eine
hiinstlerische  oder 1ein fechuische Bethiticung angesehen, in
welvher gute Leistungen etwa nar hei eizenartizen Begabungen
erzielt werden Konnten: s stels e his zu einem gewiasen
Grade von jedent ca eternede Fertizkeit dar. Letztere
Ascliungsweise bar es oetst enmdglicht Jdie in diezem Lehr-
Gich erzielten FErtolae cur Beuttering des Schiilers heranzuziehen.
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Schon im Jahre 1892 erwithnt Grau anerkennend die Ziele
und Methoden dex auf nordamerikanischen Nchulen getriebenen
Zeichenunterrichtes, der das Studium der Form und Farbe. das
Modellieven und Zeichnen in ganz eigentiimlicher Weise von
unten auf beriicksichtigt. In dem Berichte. den Professor Dr.
Witzold als Regierungs-Kommissar der deutschen Nchulaus-
stellung in Chicago verfasst hat. fussert er sich folgendermassen:
e peheine. dass die Amerikaner uns in zwei Punkten iiber-
legen geien: im Zeichnen und in der Selbstiindigkeit des Gebrauchs
der Sprache bei Aufsiitzen.- Wenn das wirklich wahr ist —
wie ist dem abzuhelfen?

1 Ubersetzt in der deutschen Zeitschrift fiir auslindisches Unterrichts-
wesen. Jahrg. 111, Heft 8. 3) Eine beachtenswerte Kritik der neueren
Reformbestrebungen fiir den Schulzeichenunterricht giebt Grothmann in
der Zeitachrift des Vereines deutscher Zeicheunlehrer. XXV, Jahrg. No. 22—24.
% Materialien fiir den Anschauungsunterricht in den FElementarklassen.
Mit Ricksicht aut die Holzelschen Anschauungsbilder gesammelt von
EJordan. 3. Aufl. Wien 1894 4) Ahnlich A. Kiippers .Malendes
Zichnen* (Monatsblatt fur den Zeichenunterricht in der Volksschule. Stade
182, 8. 55): ,Wer ein Auge fir die vorsiindflutlichen Gestalten hat, die
das Kind hinmalt, der muss wahrlich erstaunen, mit welcher ,Schiirfe und
Aufmerksamkeit das Kind die Dinge um sich her behandelt4 3) ,Sehen
ud Zeichnen¥, Vortrag. Basel 189f. ©) Ausfihrlicher in der Zeitschrift
far Paychologie und Physiologie der Sinnesorgane, herausg. v. Ebbinghaus u.
Kbmg XVII. 8. #47. 7) H. Grau, Massvolle Verwertung des Zeichnens
m Unterrichte. Stade 1892. In dieser fur die vorliegenden Fragen dusserst
Wwichtigen Arbeit diirfte die Deutung der Kinderzeicknungen (Seite 39 Anm.)
doch gu einseitig sein. ¢) Vgl. ,Japanisches Kindergartenwesen in der
Monatsgchrift ,,Kindergarten®, 89. Jahrgang (1398). 4.5. %) ,Was offenbart
das Kind durch eine Zeichnung?* Uebersetzt in der Monatsschrift ,Die
Kreide«, Berlin 1897. IX. Jahrg. 1-3. 10) (Georg Hirth. Aufgaben der
K‘ln.stphysiologie. 1891. I. Band. §. 65, 1) ,Kindergarten—. 40, Jahrg.

, Heft 1. 12) Eine Orientierung iiber die von Drouke, Kaufmann.
Maser, Matzat, Kirchhoff, C. Bottcher und R. Lehmann gemachten
v°!‘lehllge giebt Grau a. o. 0. Seite 13 .  13) Der Zeichenunterricht in
%inem Verhiltnis zu den iibrigen Unterrichtstichern (Programmabhandlung).
Halle 5. 8. 1896. 1) Eine ausfithrliche Kritik giebt Grau a. o, 0. Seite 43 fi.
% Eine Ubersetzung des japanischen Vereinsberichtes findet sich in der
Monatgschrift oKindergarten*, 89. Jahrgang S. 171. 1% Das zur 4. Zeichnunyg

utate Papier war etwas kleiner al: die itbrigen Blittchen; die Orivinal-
ichnung bedeckt die ganze Fliche.

Ziitachrift fiir Padagogische Psycholugic. H
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Die Tonpsychologie,
ihrebisherige Entwickelung und ihre Bedeutung
fir die musikalische Padagogik.

Von Max Meyer.

L.

Zweck des folgenden Aufkatzes ist nicht. Probleme zu
losen. sondern in die wichtigsten bisher hearbeiteten Probleme
der Tonpsvchologie den piidagogizch interessierten Leser einzu-
fiithren. ihm zu zeigen. wo er ausfiihrlichere Erorterungen der
hetreffenden Fragen findet. und ihre Anwendung auf die
Pidagogik anzubahnen.

Wir beachiiftigen uns hier zunichst mit den pasyehologirehen
Problemen ahgeszehen von aller piidagogirchen Anwendug. Wie
jede Wissenschaft, so hat auch die Pgychologie eine zweifache
Aufgabe: die Auffindung neuer Thatsachen und die moglichst
einfache Darstellung ihrer Thatsachen in einer Theorie. In letzterer
Absicht muss die Psychologie eine brauchbare Terminologie auf-
stellen. Hierbei wird sie durch die hohe Entwickelung der Sprache
nicht unterstiitzt. wie man wohl denken mochte. sondern in der
schlimmsten Weise heeintriichtigt. wie ich sogleich zeigen will

In der Physik bedient man sich, um z. B. verschiedene
- Wiirmegrade* auszudriicken. dieses Wortes =elbst in Verhindung
mit den Zahlwortern, nicht aber nennt man etwa 0° _Kilte*.
19 _Frost*. 20 cold-. 3° .froid~. 4" .Wiirme*. 5° _heat* u. 8. w.
Zur Beschreibung psychologizcher Thatrachen hat die Sprache
jedoch lingst solche Worter gebildet. die einen gleichen, uur ver-
schieden niiancierten Begriff hezeichnen. \Wer nun die Aufgabe der
Psychologie darin erhlicken wollte. die Niiancen der dem Sinne
nach verwandten Ausdriicke der Umgangssprache festzustellen.
der bemerkt nicht. dass er sich einer Sisyvphusarbeit unterzieht,
weil die Umgangssprache einer zwar langsamen. aber hestiindigen
Veriinderung unterliegt, die garnicht gewaltsam aufgehalten werden
kann. Die einzige Moglichkeit. zu einer wissenschaftlichen
Psychologie zu gelangen. bhesteht darin. dass wir die ganze Fiille
der sprachlichen Ausdriicke -- die fiir die Sprache als Kunst-
mittel (Poesie) unenthehrlich ist - iiber Bord werfen und nur
einen kleinen Rest von \Wortern zuriickbehalten. unter denen wir
moglichst allgemeine Begriffe verstehen. und durch deren ver-

riedenartige Kombination wir die speziellen Vorginge be-
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schreiben. Je spezieller eine Thatsache ist. um =0 mehr Termini
2u ihrer Beschreibung rind notwendig. Dass diese Beschreibung
deshalh. weil wir viele Worter anwenden, nicht einfacher sei als die
des gewihnlichen Sprachgebrauchs durch ein einziges Wort. wird
nicht leicht jemand hehaupten — er miisste denn konsequenter-
weise anch hehaupten. die Beschreibung des einzelnen Wiirme-
grader durch je ein einzelnes Wort sei einfacher alg die in der
Physik gebriiuchliche. Unter diesen Umstiinden wird man sich
auch nicht wundern. hei genauerer Betrachtung der folgenden
Ausfiihrungen zu finden. dass es sich bei Meinungsverschieden-
heiten der Forscher viel seltener um einen Streit iiber Thatsachen
handelt. als um die zur Beschreibung allgemein hekannter That-
sachen anzuwendende Terminologie.

Sobald wir iiber die wichtigsten Begriffe eine Ubersicht
rewonnen haben, entsteht unx eine doppelte Aufgahe: zu priifen.
1. ob die peychologischen Theorien in die pidagogische Theorie
veitergetiihrt werden kionnen: 2. ob die darausfolgenden Konse-
quenzen in der pidagogischen Praxis sich hewiihren. Ich werde
n zeigen versuchen, wie weit mir die Losung dieser Aufgaben
af dem musikalischen (iebiete heute bereits moglich erscheint.

* -
*

Die Tonpeychologie ist nicht 80 jugendlichen Alters wie ihr
Name, der erst vor anderthalb Jahrzehnten durch das gleich-
benannte Werk C. Stumpfs in den wissenschaftlichen Sprach-
ebrauch eingefiibit wurde. Vielmehr ist grade die Tonpavchologie
dagjenige Gebiet der Psychologie. auf dem zuerst -— wenn auch
Datiirlich keineswegs mit zielbewusster Ahricht - der heutzutage
fchon fast allgemein als selbstverstiindlich erscheinende Weg
betreten worden ist: Ausgehen von der Feststellung von That-
fachen und Bestimmen allgemeinerer Gesetze aut Grund dieser
Thatsachen.  Freilich darf man die Bedeutung der Spekulation
fir den Fortschritt der Wissenschaft durchaus nicht gering an-
dchlagen: denn viele der wichtigsten Gesetze diirften grade aut
spekulativem Wege gefunden sein. Aber sie wiirden ohne that-
sichliche Begriindung keinerlei wiszenschaftlichen Wert tiir xich
n Anepruch nehmen kimnen. Anregungen hat die metaphysische
Spekulation der Wissenzchaft in Hiille und Fiille geboten. aber
selber ist sie darum in keinem Stadium ihrer Entwicklung vine
Wissenschaft zu nennen und wird zich diesen Namen auch nie
und nimmermehr in Zukunft verdienen.

6.
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Ihre  friihzeitige Entwicklung verdankt die Tonpsychologie
der hohen idrthetischen Bedeutung des Stoffes, mit dem sie sich
heschiiftigt. der Tone. So ist es selbstverstiindlich, dass grade
#in iisthetisches Problem von jeher -— seit den Zeiten des
Pythagorar -- im Mittelpunkte tonpsychologizcher Forschung ge-
standen hat. das Problem der Konsonanz. Die Tonpsychologie
mit Pyvthagorar heginnen zu lasgen. dar erscheint auf den ersten
Blick freilich ein dihnlich naives Verhalten. als wenn ein Stadt-
chronikeehreiber von ehemals die (ieschichte des Schauplatzes
seiner Jugendspiele mit Adamz Vertreibung aus dem Paradiese
cinleitet,  Indessen liegen die Verhiiltnisre hier doch ganz anders.
Der Zusammenhang zwischen der Konsonanzempfindung und der
Finfachheit der Verhiiltnisse gewisser physikalischer Grossen ist
i der That fiir die Tonpsychologie von so fundamentaler Be-
deutung, dass seine Entdeckung als der Anfang tonpsychologischer
Forsehung  betrachtet werden kann. Die psychologischen Er-
hliirungen freilich. die daz Altertum daran ankniipfte, waren mehr
epekulativ als wissenschattlich und mussten es sein. da zu wenig
shdiche Thatsachen auf andern Gebieten des Neelenlebens fest-
ctanden und allgemeinere Gesetze somit nicht gefunden werden
konntent).  Wie wenig wir iibrigens heute in dieser Frage nach
den Upnchen der Konsonanzemptindung besser daran sind, wird
gecdem nur zu bald Klar, der sich eingehender mit Tonpsychologie
b bisiftipzt,

Eine  umfassendere  Firderung ihrer Ziele erfubr die
Tonpeyehologie durch den Aufsechwung der Naturwissenschaften
i eder neneren Zeit, zundichst der physikalischen?), in unserem
Johwhundert snamentlich  anch  der  physiologischen Forschung.
deren Wichtigkeit, ja Unentbehrlichkeit fiir die Psyvehologie wohl
i heston ans Helmhboltz” sinnesphysiologischen Werken hervor-
geht {1 uns hommt hier seine . Lehre von den Tonempfindungen
b phivanloginehe Grundlage tiie die Theorie der Musik™ in Betracht.

fidsasenr hildet  die Psvehologie  bei Helmholtz doch meht

1) g e Konsonana - Theorien des Altertums siehe: C, Stumpf'
Gua b hitn don Konsonanzbegriffes. 1. Teil.  Abh. d. bayer. Akad, d. Wis®-
okt X1 oI L Ab, Munchen 1897,

t Itorosmnte Bomerkungen iiber die Entwickluug der Akustik (dise>®
oo il einl un Jahre 1700 von Sauveur gebraucht) findet man
b Mueh, em Gosehiohite der Akustik, in seinen . Populir-wissenschaftliche®

Yoplommgpinn’
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eine Aussenseite der Forschung, fiir deren Ausbau allerdings
nicht unbedeutende Mittel aufgewandt werden. Der Ausgangs-
punkt und das wichtigste Ziel lagen fiir Helmholtz’ Unter-
suchungen doch auf physikalisch-phygiologischem Gebiet. _Ich
ziehe er vor. auf dem Boden der Naturforschung stehen zu
bleiben. sagt er am Schlusse seiner ..Tonempfindungen—. Das
Reich der Tone von psychologischem Gesichtspunkte aus zu
beleuchten und alle physikalischen und physiologischen FEr-
kenntnisse unserer Zeit diesem Interesse dienstbar zu machen.
das war das Unternehmen Stumpfs. dessen Ergebnis uus bisher
in zwei Biinden seiner .. Tonpsychologie”!) und einzelnen Ab-
handlungen in Zeitschriften vorliegt. Stumpfs Standpunkt ist
nicht der in der Musikiisthetik noch zu beliebte, physikalisch-physio-
logische Thatsachen fiir solche zu halten. die man ebenso gut
vernachliissigen konnte: vielmehr ist seine ..Tonpsychologie fiir
jeden. der iiber sinnesphysiologische Thatsachen auf dem Gehiete
¢ Hirens und ihre Erwiihnung in der Litteratur Auskunft
Winscht, eine wahre Fundgrube.?)

* -
L]
\Wie sehr der Fortschritt der Psychologie durch den der
Physiologie mithedingt -- aber nicht damit identisch — ist.

kainn man in der Tonpsychologie genugsam erkennen. Greifen
Wir von den beiden fiir die Psvchologie wichtigsten Theorvien, die
un dax Werk Helmholtz’ darbietet. Erklirung der Klangfarhe
ind Theorie der Konsonanz. die erstere heraus.

Der Begriff der Klangfarbe ist nicht ganz eindeutig. Man
versteht darunter Klangeigentiimlichkeiten. die bedingtsind durchdas
berwiegen der harmonischen oderunharmonischen Obertime. durch
das Vorhandensein oder Fehlen hegleitender Geriiusche. durch
fsches Verklingen oder gleichmiiszig andauernde Tonstiirke. durch
l'llregelmiissigkeiten der Tonbildung. die z. B. bei stark angeblazenen
Ul‘gvlpfeifen vorkommen und nach den neusten Untersuchungen

1) Stumpt hat sich entschlossen, seine Tonpsvchologie nicht in der
Urpriinglich beabsichtigten Form eines dritten und vierten Bandes. sondern
1o giner Reihe von einzelnen Abhandlungen als ,Beitrige zur Akustik und
Musikwissenschaft fortzusetzen, wovon bereits zwei Hefte erschienen sind.

?) Eine ausgezeichnete und grade den Bediirfnissen des Psychologen
vorziglich entsprechende Darstellung der Physiologie des Nerven-
systems sowie der physiologischen Optik findet man hei Ebbinghaus,
Grundstige der Psychologie.
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darauf beruhen. dass bei starkem Anblasen der Pfeifen
eigentlich harmonischen Obertone etwas verstimmt (zu h
erklingen. Wir wollen uns hier jedoch mit der Klangfarbe
engeren Sinn beschiiftigen. die psychologisch ganz bhesoni
interessant ist.

Es ist Helmholtz" Verdienst. zur allgemeinen Anerkenn
gebracht zu haben. dass die Klangfarbe im engeren Sinn.
mehr oder minder grosse Schiirfe des Klanges. bedingt ist d
das gleichzeitige Horen mehrerer Tone. einer Reihe von O
tonen ausser dem Grundton. Diese Anerkennung wiire je
kaum moglich gewesen. wenn nicht Helmholtz® phyriologii
Theorie des Hiorens es plausibel gemacht hiitte. dass im (
eine Zerlegung des in einer komplizierten Wellenform das
treffenden Reizes in eine Anzahl verachiedener, einzelnen Tt
entsprechender Reize stattfinde. Diese Zerlegung gilt h
allgemein als relbstverstiindlich. obwohl die hesondere Ar
der Helmholtz sie zu stande kommen liess. heute kaum 1
halthar ist. Man hat vor Helmholtz die merkwiirdigsten psy
logischen Theorien aufgestellt. um die Klangfarbe zu erkli
Man hat der ..Seele die Kiihigkeit zugeschrieben. die Beson
heit der Wellenform zu erkennen. Es ist wesentlich der I
von Helmholtz’ physiologischer Theorie des Horens, wenn
uns heute iiber derartige ..prychologische Erklirungen erh:
fiihlen.

Wenn man bei aufgehobener Diimpfung in ein Klavier
eingingt oder hineinspricht. wobei eine komplizierte Luftv
entsteht. 8o tonen bekanntlich einzelne Saiten mit. Nun
hauptet Helmholtz (er ist iibrigens nicht der eigentliche
griinder dieser Theorie. hat sie aher am ausdriicklichsten
treten und am vielseitigsten durchgefiihrt), dass gewisse Gel
im Ohr als ein System ausgespannter Saiten zu hetrachten s
iihnlich wie im Klavier. So wiire allerdings die oben erwi
ortliche Trennung der Reize erkliirt. und in der That ist «
Erkliirung =0 einfach, dass es nicht verwunderlich ist, das
viele Anhiinger gefunden hat.  Aber Helmholtz’ Theorie zeigt
doch nicht frei von Schwierigkeiten. Von rein physikaligc
Gesichtspunkte aus ist es kaum glaublich. dass xo0 Kkleine, m
skopische Gebhilde. wie wir sie im Ohre vorfinden. auf so
Time abgestimmt seien. wie sie in Wirklichkeit hiintig ge
werden.  Aber auch von psychologischem Gesichtspunkte
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entstehen Schwierigkeiten. Es ist schon oft darauf aufmerksam
gemacht worden und wird auch von Stumpf angemerkt. dass
zwei (oder mehrere) Tone im Zusammenklange nicht dieselbe
Empfindungsstiirke hegitzen wie im Einzelklange. Helmholtz’
Theorie des Horens kann diese merkwiirdige Thatsache nicht
erkliren. Stumpf meinte, dass man eine physiologische Hilfs-
hypothese machen miisse. Hilfshypothesen sind aber nun einmal
eine misgliche Sache, und es ist daher erkliirlich, wenn Meinong in
seiner Rezension des zweiten Bandes von Stumpfs Tonpsycho-
logie!) die Abschwiichung der Tone im Zusammenklang lieber
peychologisch erklirt wiinschte und zwar, wie es vorher bereits
Mach versucht hatte, durch Annahme einer Verstirkung der ein-
zelnen Empfindung durch mehr darauf konzentrierte Aufmerk-
tamkeit. Indessen. dass die Aufmerksamkeit die Empfindungen
verindere. ist eine bedenkliche Annahme (wir kommen darauf
toch hei der Theorie der Aufmerksamkeit zuriick).
Nun hatte ich zelber Gelegenheit. zeigen zu konnen, dass
diese Abschwiichung eines Tones durch das gleichzeitige Kr-
Kingen eines andern unschwer physiologisch erklirt werden
kann. Jedoch brauchte ich zum Zweck dieser Erklirung keine
Hilfshypothese zu machen. Meine physiologische Theorie des
Horens®) erkliirt nicht wie die Theorie Helmholtz™ die Zerlegung
dey Wellenbewegung in Sinusschwingungen. wobei man in mancher-
lej Widerspriiche mit der Erfahrung geriit. sondern in solche
Reize, die — dem jetzigen Stande unserer Kenntnisse nach --- den
Wirklichen Emptindungen sowohl hinsichtlich der Qualitiit
Al quch der Intensitiit enteprechen: wodurch dann das Suchen
Nach einer psychologischen Erklirung des erwiihnten Phiino-
Meng iihertliissig wird.
Wie die merkwiirdige Thatsache der Intensititsiinderung.
%0 hat man auch die Differenztine. die heim Hinzutreten eines
“ZWeiten Touns zu einem bereits vorhandenen gehiort werden.
P8ychologisch erkliiren wollen. selbst Lotze mnoch in seiner
-Medizinischen Psychologie oder Physiologie ‘der Seele™ (8. 231).
Nach ihm liegen ..den Tonempfindungen iihnliche Oscillationen
tiner psvchischen Erregung zu Grunde. wie sie in den Schall-
Wellen als Abwechselungen riiumlicher Bewegungen vorkommen.

1) Vierteljahrsschrift fiir Musikwissenschaft. Bd. 7. S. 487. Anm. 2.
%) Zeitachrift fur Psychologie und Physiologie der Sinnesorgane. B, 1¢i.
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Die Tartinischen Tione bieten dieses interessante Beiwpiel. -Sie
find nicht in gleiche Linie mit den iibrigen subjektiven Empfin-
dungen zu stellen: denn damit der Tartinische Ton gehért werde:
entsteht in dem Sinnesorgan nicht ein neuer Nervenprozess, sonderm
ex bleibt hei dem vorigen Thatbestande: nur wird ausser den
beiden Schwingungsreihen der primiiren Téne auch noch das
Verhiiltnis beider als sekundiirer Ton vernommen."

Helmholtz suchte iiher solche sehr wenig einleuchternden
irkliirungen hinwegzukommen durch seine physikalische Theorie-
wonach im Trommelfell nehen den von aussen her zugeleiteten
noch neue Schwingungen entstehen sollten. Auch diese physi-
kalische Erkliirung hat sich als unhaltbar erwiesen. Meine oben
erwiihnte physiologische Theorie des Horens erkliirt ohne hesondere
Hilfstheorie auch das Hiiren der Differenztone und entledigt damit
den Psychologen der Miihe. fiir diese Thatsache eine prychologische
Erkliirung suchen zu miissen.

* =
*

Wir sind ein wenig von unserem Wege abgekommen, dessen
Ziel das Problem der Klangfarbe ist. Dass die Erkliirung der
Klangfarbe auszugehen hat nicht von der Annahme. dass die
Neele die Wellenform der Luftschwingung erkenne, sondern von
der Thatsache des gleichzeitizen Empfindens mehrerer Tone.
wird nun =eit Helmholtz wohl von niemandem hezweifelt. Fiir
den Psychologen ist indessen dax Problem damit nicht erledigt.
Vielmehr igt ex nun erst iiberhaupt ein wissenschaftlich-psycho-
logisches. der Spekulation entzogenes Problem geworden.

Cornelius!) versucht die Klangfarbe folgendermassen zu
erkliiren.  Er macht gleichfallz die sehon erwiihnte Voraussetzung.
dass die Aufmerksamkeit im  stande sei. die Empfindungen zu
veriindern. und behauptet: wenn mehrere Tine zur Empfindung
gelangen. aber nur einer davon hemerkt wird. =0 miisse die
-Empfindung eine andere sein. ale wenn ausser dem cinen der
empfundenen Tine noch andere bemerkt wiirden.

Stumpt’ hatte gegen eine derartige Theorie schon friiher
den Einwand erhoben. aus nichtr werde nichtz. und somit kiinne
aus unbemerkten Tonhihen keine hemerkte Klangtarbe werden.
sondern hichstens eine hemerkte mittlere Tonhohe, eine Tonhihen-
mixchung: diesem letzteren aber widerstreite die Frfahrung.

) Vierteljahruschrift fitr wissenschaftliche Philosophie, Bd. 16, S. 424,
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des Begriffs der Tonfarbe sich fiir berechtigt halten kinnte. weil
ervielleicht diese Beschreibung der Tonfarbe selbst nicht anerkennt.

* *
*

Wir haben hereitsa mehrfach von der ..Aufmerksamkeit" ge-
sprochen. Man darf die Aufmerksamkeit nicht als eine Zange
betrachten. mit der man die Empfindungen fassen und festhalten
kann. oder als eine Lupe, durch die man sie vergrossert sieht.
Von einer derartigen Aufmerksamkeit ist uns aus der Erfahrung
nichts bekannt. ..Die Aufmerksamkeit ist nicht — als was der
gewihnliche (unwissenschaftliche) Sprachgebrauch sie erscheinen
lisst — eine wirkende Kraft. sondern ein psychischer Prozess.
Stumpf. der iibrigens der Annahme im allgemeinen ziemlich ab-
geneigt ist. dass die Aufmerksamkeit die Empfindungen veriindern
knne. meint doch, gewisse Beobachtungen beim Heraushiren voun
Obertonen so erkliiren zu miissen. dass sehr schwache
Empfindungen durch die Aufmerksamkeit verstiirkt wiirden.
Doch lisst sich diese Ansicht. wie Lipps gezeigt hat. nicht
balten. Wenn ich einen Ton jetzt bemerke. den ich eben vor-
her nicht bemerkte. so weiss ich aus Erfahrung weiter nichts.
als dass ich ihn eben erst jetzt bemerke: nicht, dasa er vorher,
unbemerkt. schwiicher war und jetzt durch Aufmerksamkeit ver-
Mirkt worden ist. Wenn ich Letzteres behaupten wollte. so
Miisgte ich ihm anschwellen hiren. welche Aufmerksamkeits-
Wirkung noch niemand beobachtet hat.  Dass ich ihn erst jetzt
bemerke. dasx kamnn ich sprachlich auch dadureh ausdriicken.
dass jeh sage: emt jetzt ist meine Aufmerksamkeit auf ihn ge-
richtet. Aber diex ist nur eine Beschreibung des Thatsiichlichen
mit anderen Worten; es kann keine Erkliirung sein. da ex
keine Aussage einer neuen Thatsache enthiilt.

Sobald man in der Theorie der Aufmerksamkeit diesen
SMandpunkt einnimmt. muss man auch aut die Unterscheidung
Von zwei Aufmerksamkeitsarten. der willkiirlichen und der un-
Willkiirlichen Aufmerksamkeit?). verzichten. wie sie Stumpf durch-
Zfiihren versucht hat.  Freilich konnte er dies nur dadurch.
thase er die Aufmerksamkeit bezeichnete als ein .Gefiihl™: _damit
ist alles gesagt — worauf Lipps ebeuso kurz erwiderte: ..damit
ist nichts gesagt.”

1) Stampf nimmt diese beiden und ausserdemn noch ein ,Bemerken
ohne Aufmerksamkeit" an.
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Stumpf meint, unwillkiirliche Aufmerksamkeit sei ,,die Lust
am Bemerken*. willkiirliche Aufmerksamkeit sei ..der Wille,
sofern er auf ein Bemerken gerichtet ist™. Warum aber soll
man fiir das Gefiihl der Lust und fiir den Willen in hestimmten
Fiillen neue sprachliche Bezeichnungen einfiihren. . willkiirliche
und unwillkiirliche Autmerksamkeit*? Warum sich nicht dann
der Worter ..Lust* und ..Wille* bedienen? Wenn willkiirliche
und unwillkiirliche Aufmerksamkeit wirklich so verschieden wiiren.
wie . Lust~ und .Wille“1). so diirfte es sich kaum empfehlen, beide
mit demselben Namen . Aufmerksamkeit~ zu belegen, da die
Gefahr nahe liige, dass dies zu einer Verwischung des Unter-
schiedes fiithren konnte.

Wenn wir uns dariiber klar werden. dass Aufmerksamkeit
und Bemerken identifiziert werden miissen,®) kinnen wir {iber-
haupt nicht mehr von zwei Arten der Aufierksamkeit. also
des Bemerkens, sprechen. nur wegen der Verschiedenheit
der Ursachen und Folgen: ebensowenig. wie wir einen
physikalischen Vorgang, etwa die Ausdehnung der Verbrennungs-
gase bei einer Pulverexplosion deshalb als verschieden von einer
solchen in einem zweiten Falle hetrachten konnen. weil die eine
Explosion durch einen elektrischen Funken verursacht wurde und
die Wegriiumung eines den Verkehr hindernden Felsens herbei-
fiithrte. die andere dagegen durch eine umfallende Lampe ver-
anlasst wurde und vielen Menschen den Tod brachte.

Grade das Gebiet der Tone giebt uns Gelegenheiten in
Menge, um eine Theorie der Aufmerksamkeit zu erproben. Es
ist hier freilich nicht der Ort. auf viele Einzelheiten einzu-
gehen. Ich erwiihne deshalb uur noch einmal das Problem der
Klangtarbe. Wenn wir einfach sagen wollten. eine unbekannte
Kraft. genannt Aufmerksamkeit. iindere unsere Empfindungen
trotz unveriinderter Finwirkung der Reize auf unsere Organe. go
wiire damit garnichts gewonnen. Wenn wir dagegen sagen:
Beim Hiren eines aus einem Grundtone und Obertonen zu-
sammengesetzten Klanges wird von uns hiiufig nur die Ton-
hohe des Grundtons bemerkt (alx existierend beurteilt).

1) Ich sehe hier von jeder bestimmten Willenstheorie ab, méchte aber
nicht unterlassen, auf die wichtigen Ausftthrungen Miinsterberg's (Die
Willenshandlung) hinzuweisen.

2) Dies gilt fur das Gebiet der Emptindungen wie auch fur das der
wreproduzierten Empfindungen*, der Vorstellungen, ‘
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dagegen stets die Tonfarbe siimtlicher Tone und zwar als
mittlere (Klang-)Farbe. die wir der allein hemerkten Tonhohe
des Grundtons zuordnen: hiiufig jedoch hemerken wir die ein-
zelnen Tonhdhen und auch die einzelnen Tonfarben. die wir
jenen einzelnen Tonhiohen zuordnen, - 8o haben wir damit
wenigstens den Versuch einer psychischen Analyse gemacht. mag
diege selbst nun im weiteren Verlauf der Entwicklung sich als
hrauchbar erweisen oder nicht.

Warum man in den einzelnen Fiillen bald diese. bald andere
Empfindungen bemerkt. inwiefern dieses Bemerken von der
Stirke und =onstigen Eigenschaften der Empfindungen. sowie von
#ubjekriven Bedingungen. etwa einer hestimmten Erwartung. ab-
hiingt. dies gesetzmiissig festzustellen. ist eine wesentliche Auf-
gbe der Psychologiel), von deren Lisung wir leider infolge der
geringen Anzahl heobachtender Psychologen noch iiberans weit
entfernt sind.

Wir werden uns noch mit dem Problem einer Theorie der
Konsonanz beschiiftigen und dann zu den Aufgaben iibergehen.
die wir uns hinsichtlich piidagogischer Anwendung der psycho-
logischen Theorien gestellt hahen.

Uber psychische Abnormitaten
bei an Veitstanz leidenden Schulkindern.
Von Georg Flatau.

Der Veitatanz ist ein Leiden, das auch Erwachsene befillt.
aber in der iiberwiegenden Mehrzahl der Fiille dem Kindesalter
angehort. und zwar sucht er meist das Alter vom 5. his 1), Jahre
heim. Dies ist das schulptlichtige Alter. und ich glaube daher.
dass den Pidagogen in mancher Beziehung eine Kenntnis dieses
Leidens. welches sich hitutig genug mit psychichen Abnormitiiten
Verhindet interessant sein wird. Die Form des Veitstanzes. um
die es sich hier handelt. fiihrt die Bezeichnung Chorea minor.

Das charakteristische Merkmal. welches wohl jeder Jugend:
erzieher schon hei einem seiner Ziglinge zu beobachten Gelegen-

1) Ich habe einige Einzelfragen dieser Art besprochen in meiner
Abhandlung ,,Uber Beurteilung zusammengesetzter Klinge*, Zeitschrift fir

Prychologie. Bd. 20. 8. 18, fF.
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heit gehabt hat. hesteht in ungewollten Bewegungen. die an den
Extremitiiten am auffiilligsten hervortreten. denen sich aber
Zuckungen des Gesichter anschliessen konnen. mitunter auch
Bewegungen der Zungenmuskulatur. Das Leiden kann sich aus
unmerklichen Anfiingen entwickeln. Der aufmerksame Lehrer be-
ohachtet zuniichst eine gewisse Unruhe hei dem sitzenden Kinde.
die Bewegungen hekommen etwas Hastiges. Ungeschicktes: nicht
selten kommt es vor. dass die Behinderung des Ruhigritzens ale
Ungezogenheit und Unart aufgefasst und dementsprechend hestraft
wird. Die Ungeschicklichkeit iiussert gich hei Schulkindern ferner
durch eine auffiillige Verschlechterung der Handsehrift: sie wird
unsauber. unordentlich und klecksend.  Oft sieht nun der
Lehrer. dass es sich um eine Krankheit handelt, und wenn er Ge-
legenheit nimmt. die Eltern darauf aufmerksam zu machen. so wird
das Kind dem Arzte rechtzeitig zugefiihrt. Die Bewegungen des
kranken Kindes haben gewihnlich nicht den Charakter blitzartiger
Zuckungen. sondern bestehen in langsamen Beugungen und
Streckungen der Finger. Entfernen und Anniihern des Armes an
den Rumpf: die Bewegung der Zunge kann so hinderlich sein.
dass die Sprache erheblich beeintriichtigt wird. Selten sind die
Fillle. bei denen die Bewegungsunruhe allein vorhanden ist. fast
immer zeigen sich auch psychisch abnorme Erscheinungen von
wechselnder Intensitiit.  Die Bewegungsunruhe steht in einem
direkten Zusammenhang mit dem Gemiitezustand: Verlegenheit.
Angst, freudige. triithe Affekte steigern die Hiiufigkeit und die
Grise der ungewollten Bewegungen. wiihrend geistige Ruhe sie
abnehmen liisst: in tiefem Schlaf hiren sie vollkommen auf.
Nicht unwichtige Hinweise auf diesen Zusammenhang zwischen
pavehischer Emotion und motorischer Unruhe =cheinen mir die
Entstehungsursachen des Veitstanzer zu bieten. Wenn ich
auch nicht iibersehe. dasz neuere Ansichten in Infektionen und
organischen Veriinderungen. wie in kleinen Gefiissverstopfungen
im Gehirn die Ursache des Veitstanzes suchen. “xo sind doch die Be-
richte der Angehirigen veitstanzkranker Kinder und die Erfahrungen
ciner ganzen Reihe von Arzten so ausserordentlich iiberein-
stimmend darin. dass der Veitetanz sich an heftige und plitzliche
Gemiitshewegungen. =chr hiiufig an plitzlichen Schreck anschliesst,
dass dieser Zusammenhang gewiss nicht von der Hand zu weisen
ist.  Das plitzliche Hineinstossen von mithadenden Spielgenossen
ing kalte Wasser. das Erschrecken harmlos dahingehender Kinder
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sich weiter verbreitete: deshalb muss das erkrankte Kind unter
allen Umatiinden vom Schulunterricht befreit werden. Endlich
hat der Affekt Einfluss auf die Veitstanzhewegungen; Angsrt. Ver-
Jegenheit kinnen auslisende Momente zein. und oft sind es die
Anspriiche der Schule. welche zu starken Gemiitshewegungen
Anlass geben, z. B. schon dus Hersagen der Aufgaben oder das
Aufsagen  einex  auswendig gelernten Gedichtea:  veitstanz-
erkrankte Kinder konnen infolge einer gewissen Gedichtnis-
~chwiiche und einer im Gefolge des Leidens hestehenden Unlust
zu geistiger Arbeit ihre hiiuslichen Aufgaben schwerer hewiiltigen
alr gesunde. sie gind zu andauernd gespannter Aufmerksamkeit
nicht mehr xo fithig. wie in gesunden Tagen.

Hiiufig treten die Erscheinungen der. Bewegungsunruhe
meht deutlich hervor. sodass sie von dem Laien vollkommen
iibeersehien werden kimnen. wiihrend die psychischen Symptome der
Hejzbarkeit. Zerstreutheit. Gediichtnisschwiiche und der Unlust
zu geirtiger Arbeit bei sogar vorziiglich hegabten Schiilern sich sonst
beserkbar machen: ex kann vorkommen. dass Eltern oder Lehrer
glauben. ein Schiiler vernachliissige sich. wiihrend er in Wirklich-
keit erkrankt ist. Ieh bin bei Laien der Meinung begegnet, dass
er miglich wei, die Anfiinge der Krankheit durch strenge Zucht-
masrregeln  riickliiufig zu machen: meiner Kenntnis nach wird
der fible Frfolg derartiger Massregeln bald eines Besseren be-
fechren.  En giebt allerdings eine Form des Veitstanzes, und zwar
it s die durch Nachahmung erworbene. bei welcher durech
styepge Krzichung ein bessernder Einfluss ausgeiibt werden kann.
Haehe der Arsten izt e in der Wahl der Mittel eine Entscheidung
7z Areffen,

Nohald  dax Leiden vichtig erkannt ist. muss es das erste
cean jede Gelogenheit zu pavehischen Erregungen zu beseitigen.
Pz it die Entfernung aus der Schule notwendig. Erst wenn
cime Bemserung den Leidens evzielt ist. mag man nach und nach
i Anforderung an die geistigen Leistungen des Kindes wieder
crhuhen
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hiesigen Lehranstalt, wonach 3 bis 5, sogar his 6 Stunden tidg-
lich auf die Anfertigung der Schularbeiten entfielen; freilich
wurde nicht gesagt, dass siimtliche Zdglinge diese Zeit that-
siichlich auf ihre Arbeiten verwendet hiitten, jedoch wurde be-
hauptet, dass begabte Schiiler die angegebene Zeit verwenden
miissten, um in redlicher und einigermassen griindlicher Weise
ihren Aufgaben zu geniigen.* FEs geht aus der Darstellung nicht
hervor, ob wir es hier mit Durchschnittszahlen zu thun haben,
und von wieviel Schiilern die hetr. Aufzeichnungen vorgelegen
haben, oder ob es sich nur um einen einzigen, wenn auch vielleicht
begabten, aber sehr ehrgeizigen Schiiler handelte, ferner ob hier
herechnete (Soll-)Zeit oder die wahre (Ist-)Zeit angegeben ist.
Meine UIIl hat 28 Schiiler. von denen 27 fast regelmiissig An-
gaben gebracht haben: waren diese nicht an jedem Morgen
des Schultages zur Stelle, 20 hahe ich meist auf sie verzichtet,
um nicht irgendwelche berechneten Zahlen zu hekommen, und
vargezogen. fiir den bhetr. Schiiler Durchschnittszahlen einzu-
setzen, wie aus Tah. 1 ersichtlich ist. Ich bringe nicht Soll-
Zahlen, sondern Ist-Zahlen und zwar fiir jedes Individuum und
jeden Tag, ich berechne daraus Durchschnitte fiir die Woche und
fiir denSchiiler. (Tab. II.) Letztere heziehen sich auf die kombinierte
Woche Mittwoch 11./I. 99 bis Montag 16./I. 99 und Dienstag
24./1. 99; der 17./1. 99 errchien ungeeignet, weil zum 18./L
(Schulfeier) keine Schularbeiten anzufertigen waren, deshalb
wurde der Dignstag der folgenden Woche eingesetst.

Die durchschnittliche Arheitszeit (Tab. II letzte Rubrik)
betrug pro Woche und Schiiler 7 Stunden 46.3 Minuten oder pro Tag
und Schiiler ca. 1 Stunde 7 Minuten — eine im Verhéltnis zur obigen
Darstellung sehr niedrige Zahl, welche wohl jeden Verdacht
einer Uberhiirdung der Schiiler ausschliesst. Sehen wir nach
der Verteilung dieser 7 Std. 46,3 Min. auf die einzelnen Wochen-
tage, so finden wir als Tage mit langer Arbeitszeit: Montag (1 Std.
49,5 Min.), Dienstag (1 Std. 35.9 Min.) und Donnerstag (1 Std.
33,8 Min.), die iibrigen 3 Tage erforderten noch nicht 1 Stunde.
Obwohl die Differenz zwischen langer und kurzer Arbeitszeit
nicht erheblich ist, so konnten doch Zweifel entstehen, ob die
Verteilung der Arbeitslast auf die einzelnen Wochentage hygie-
nisch angemessen erscheine, ob nicht vielleicht der Dienstag,
welcher schon 7—8 Schulstunden hat, zweckmisgig die kiirzeste
Arbeitszeit haben miisse? Sicher wird man die letztere Frage



Die Riusliche Arbeitsseit meiner Schiller.
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bejahen: in dem Arbeitsentwurt fiir die Klasse sind auch der
Diengtag und Freitag am geringsten helastet. es haben aber die
meisten Nechiiler am Dienstag. der rtiir Spiel und Sport keine
rechte Zeit iibrig Kisst. tiir die folgenden Tage vorgearbeiret.
um z B. den Mittwoch Nachmirtag zu entlasten. Sie erklirten
insgesamt auf Befragen. dass sie es vorziigen. an einigen Tagen
liinger zu arbeiten. wenn siv sich dadurch an andern freie Zeit
*z7um Nchlittschuhlaufen ete. verschafen konnten: dieser Stand-
punkt ixt noch aus andern Griinden zu hiiligen. sofern nicht ge-
rade cine exrreme Arbeitsverteiiung dadurch zu stande kommt.

Ein ganz anderes Bild entrollt sich. wenn man die
Arheitszeiten der einzelnen Schiiler von demselben Tage
mit einander und mic dem Durchsehnitt vergleieht.
Ungeheure Gegensiitze reten uns hier entgegen. die hedingt sind
durch psvehisehe Ditferenzen. durch Verschiedenheiten der Be-
gabung. Apperzeption. des tediichmisses. der Vorkenntnisse u. a.
EFin begabter und strebsamer Schiiler wie F 11 verzeichnet fiir Mitt-
woeh 110 L als Gesamziarbeirszeit: 16 Minuten. der weniger
hegabte, sehr zewissenhatte und srebsame W1 jedoch: 1 Stunde
02 Minuzen oder Tmal soviet Zeir: otz dieses gewaltigen Zeit-
unterschiades in o Varhemeitung diterrifft jener Schiiler diezen
am méichsten Tage zanz bedeutend an Qualitit und Quantitiit der
Leistungenr. Am Donnersrag 12, L v nind=n wir denselben FIT mit
43 Minuten. seinen Klassengenossen Sen III mir nicht weniger als
2 Btunden e Minuten oder viermal soviel Arbeitazeit. In der
Qualitiit ihrer Leistungen stelien sie einander nahe. F 1 berichtet an
demaelben Tage somar 3 Sounden 20 Minuten und bleibt trotz seines
Fleisses doch nur ein mittelmiissiger Schiller in seinen Leistungen.

Schulunterricht and Sehularhels stellen nicht die Gesamtheit
der Anspriiche ciner Lehranstale e Schiiler vor. es kommen
aurrerdem die Schuiwege it Bermichs, welche in der Gross-
sadt oft zeittanbend und anszrengend sind und nicht etwa alg Er-
holung angesehen wenden kénner. Tab LT S, 93 . Der genannte FI
hat vinen tiglichen Schulweg hivand -ariiek von 1 Std. 40 Minuten.
am Dienstag und Freitag aber &ir Vormittags-. Nachmittags-
unterticht and  Predigerstinde 3 Stund2n 30 Minuten., Kein
Winnder  dass eroam Frettag 23 1 emmen 12 stiindigen Schul-
ftup varceiehnet, et Carbetter dant tac® dem Abendessen. zuweilen
hin 10 Uhr  Bet emer soichen Arbeitsnienge geht natiirlich die
Arhattslust und Avbettsquaiitat meist verioven.  Fiir Erholung des

B e
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schnittszahlen mit den individuellen Arbeitszeiten ergiebt dem-
nach das iiberraschende Resultat, dass schon bei einer durch-
gchnittlichen hduslichen Arbeitszeit von 1 Std. pro Tag
bei einigen Schiilern einestarke Belastung eintreten kann.

Der jiingere Schiiler von durchschnittlicher Begabung kommt,
wenn er keine kriftige Konstitution besitzt, nicht selten abge-
spannt aus der Schule nach Hause. Ist er in einem Unterrichts-
gegenstand .schwach“, so beginnt zu Hause der Drill durch den
Privatlehrer (wie bei F1 oder GI. Tab. III) oder durch Familienan-
gehorige. Ist der Junge ganz auf sich selbst angewiesen, so kommt
er nicht vom Fleck, er klebt bei der Lektiire an einem einzigen
Fremdwort, in der Mathematik an einer Aufgabe und zermartert
sein Gehirn eine halbe Stunde und lénger, ohne zu einem Resultat
zu gelangen. Erstens ist er abgespannt, und zweitens versteht
er nicht zu arbeiten.

Bei solchen Schiilern konnte ich an einer andern Realanstalt
sogar Uberbiirdung feststellen, nimlich eine tagelange Herab-
setzung der Muskelkraft, welche durch den Nachtschlaf nicht
aufgehoben wurde. Ob eine derartige Ueberanstrengung sonstige
nachteilige Folgen verursacht, ob solche Schiidigungen lange
bestehen bleiben, dariiber liisst sich zur Zeit nichts sagen. Die-
jenigen Kollegen, welche immer und immer wieder, auf ihre
angeblichen Erfahrungen gestiitzt, eine Uberbiirdung der Schiiler
in Abrede stellen, kann ich nur auf die Ausfithrungen eines
andern Schulmannes im Piid. Wochenblatt No. 48 verweisen (auch
abgedruckt in der Zeitschr. f. Schulgesundheitsptiege 1899 No. 2).

Uberlastung kommt meines Wissens ausserdem in folgenden
Fiillen leicht vor: 1. Bei Versetzungs-, Abschluss-, Reifepriifungen,
wo fast jeder Schiiler seine letzten Kriifte einsetzt. 2. Wenn
Schiiler, namentlich in oberen Klassen, die periodischen schrift-
lichen Arbheiten nicht rechtzeitig heginnen, sondern bis zum letzten
Tag vor dem Abgabetermin aufschieben. 3. Wenn Schiiler durch
Schulversiumnis in ihren Kenntnissen zuriickgeblieben und ihre
Liicken auszufiillen bestrebt sind. 4. Wenn zu hohe Anforde-
rungen an die Schiiler gestellt werden.

Am schlimmsten bleibt jedoch immer der obige Fall, — der
gar nicht so selten vorhanden ist - - dass ein Schiiler von mittlerer
oder geringer Begabung eine mehrstiindige tiigliche Arbeitazeit
braucht, um nur eine Durchschnittezensur zu erreichen.

Unwillkiirlich driingt sich da dem Jugendfreund eine prak-
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man nun (auf Grund der Zusammengesetrtheit einer Vorstellung aus

Empfindungen verschiedener Sinne) zuntichst entgegen den Versuchsergeb-

nissen mit Vorliebe verwaschene Grenzen jener Rindenbezirke hatte an-

nehmen zu mtssen geglaubt, derart dass die Bex‘rke z. T. Qiber einander

griffen oder sich deckten, so ist in neuerer Zeit gerade umgekehrt nur noch

fraglich geblieben, ob es grdssere oder kleinere Gebiete zwischen jenen

Sinnesbezirken sind, die nicht deu Sinnesempfindungen dienen, und die mas

als Associationscentren aufgefasst hat; diese anfinglich sehr gross as-

genommenen Gebiete sind durch die fortgesetzten Untersuchungen bereits
sehr klein geworden. Auch die Hypothese einer nicht vron vornherein ge-
gebenen, sondern erst durch die Folgen der dusseren Reize herbeigefiihrten
Spezifitit der verschiedenen Rindenbezirke hat sich nicht festhalten lassen
gegentiber der Thatsache, dass die Leistungen eines Rindenbezirks, der
verloren geht — selbst wenn der Verlust in frihester Jugend erfolgte —
durch die anderen Rindenfelder nicht ersetzt werdem. Nicht einmal die
neueste Annahme qualitativ verschiedener Molekularvorgénge in den Sinnes
nerven in Abh&ingigkeit von den éusseren Reizen ist haltbar gegentiber der
Thatsache, dass, indem von der zum betreffenden Rindenfeld fiilhrenden
Hauptbahn Seitenbabnen abzweigen, neben der Sinnesempfindung auch
Muskelbewegung und Driisensekretion entstehen. Schliesslich verbreitete
sich der Vortragende noch dariiber, wie weit die physiologischen Erfah-
rungen Uber die Lokalisation bei den r#umlichen Sinnen und tiber die
Existenz gesonderter Empfindungs- und Vorstellungssellen sich mit den
psychologischen Ergebnissen vereinigen liessen.

Diskussion:

Privatdvz. Dr. Schumann bemerkt, dass sich durchaus nicht alle
Psychologen gegeniiber den Untersuchungen des Herrn Redners ablehnend
verhalten hiitten. In den psychologischen Instituten zu Berlin und Gdttingen
hube man =ie z. B. im allgemeinen durchaus sympathisch aufgenommen.
Nur glaube man, dass die Resultate der physiologischen Experimente, welche
am Qehirn von Tieren angestellt wiiren, sich nur mit grosster Vorsicht
auf das menschliche Gehirn f{ithertragen liesren. Bei letzterem wiirden doch
wohl die Verhiiltnisse sehr viel komplizierter liegen.

Dr. Vogt méchte doch =zwei Bemerkungen des Herrm Vor-
tragenden nicht unwidersprochen lassen. 1. Alle sachkundigen Hirnana-
tomen haben sich gegen die Flechsigsche Associationscentren-Lehre aus-
gesprochen. Dieselbe ist daher physiologisch unverwertbar. 2. Die klinischen
Srfabrungen lassen sich ebenso gat fiir die Identitit wie fur die Verschieden-
heit der Sinnes- und Erinnerungstelder verwerten. Herrn Dr. Schumann
gegeniiber mochte er bemerken, dass eine Reihe psychologischer Griinde

gegen cine isolierte Lokulisation der physiologischen Korrelate der Erinne-
rungshiider sprechen.

V. Nitzung am 12, Januar 1599 im Psychologisehen Universitiits-
seminar. Vorsitzender: Dr. Th. S. Flatau, Schriftrithrer:
H. Giering.

Vor Eintritt in die Tagesordnung nimmt Herr Profesror Stumpf
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uas Wort. Er bedauert, dass er den Einladungen des Vereins bisher nicht
habe Folge leisten kdnnen, und begrilsst die Mitglieder als Glste in seinen
eigenen R#umen. Zugleich tibermittelt er den Vereinsmitgliedern eine
Einladung des Herrn Prof. Fleischer zu einer am folgenden Tage stattfindenden
Demonstration alter Musikinstrumente in der Banakademie am Schinkelplatz.

Der Vorsitzende dankt im Namen des Vereins fur diese Einladung
und giebt der Hoffnung Ausdruck, dass Herr Professor Stumpf von jetat
ab 3fters an den Vereinssitzungen teilnehmen werde.

Es folgte die auf der Tagesordnung stehende Besichtigung des Psycho-
ogischen Instituts. Die Fuhrung tbernahmen die Herren Privatdozent
Dr. Schumann and Dr. Schaefer.

Dr. Schumann flihrte einen Apparat vor, mit dem gur Zeit im Institute
Versuche angestellt werden, welche zur Analyse der beim Erkennen von
Gesichtsobjekten stattfindenden Vorginge dienen sollen. Diesen Versuchen
liegt folgende Idee zu Grunde.

Erleuchtet man im Dunkelzimmer ein kurzes Wort oder einige neben-
einander stehende Buchstaben oder eine aus wenigen Strichen bestehende
Zeichnung, so gentigt diese Beleuchtung trotz der minimalen Zeitdauer im
allgemeinen zur Erkennung dieser Objekte, weil das positive Nachbild nach
demz Aufhdren des Reizes noch relativ lange andauert. Der vorgefithrte
Apparat gestattet nun, in dem Gesichtsfeld eines Fernrohrs fiir sehr kurze
Zeit Objekte sichtbar zu machen, und dann das Nachbild:nach einer variier-
baren und genau messbaren Zeit durch eine intensive Erleuchtung des Ge-
sichtsfeldes auszuldschen. Lasst man den ausléschenden Reiz guersi un-
mittelbar hinter dem ersten Reize eintreten, so sieht die Versuchsperson
gar nichts von den Gesichtsobjekten. Lisst man ihn allmdhlich spiter
und spiter eintreten, so erscheinen von beispielsweise 6 Buchstaben zuerst
einzelne graue oder schwarze Striche, spiiter einzelne achwarze Buchstaben
mit scharfen Konturen neben grauen verwaschenen Flecken, schliesslich
treten alle G Buchstaben mit scharfen Kontaren auf.

Man kann nun zuniéchst fragen: Wird jeder Buchstabe erkannt, dessen
Gesichtsbild gentigend deutlich auftritt? Durch die Ergebnisse der Ver-
suche wird diese Fruge verneint. Denn es kommt vor, dass alle Buch-
staben vollkommen deutlich sichtbar sind, dass aber keiner von ihnen er-
kannt wird. Auch werden vielfach Buchstaben erkaunt, deren Gesichtsbild
nur sehr undeutlich war.

Es ergiebt sich daher die weitere Frage: Wodurch unterscheiden sich
die erkannten Buchstaben von den nichterkannten? Sind Unterschiede in
den Qesichtsbildern selbst vorhanden, etwa dadurch bedingt, dass die
Residuen fritherer Qesichtsbilder erregt werden? (der besteht der Unter-
schied darin, dass die Lautbilder bezw. Bewegungsbilder der erkannten Buch-
staben hervorgerufen werden? — Es wird versucht, ndhere Auskunft hier.
gber durch die Ergebnisse der inuneren Wahrnehmung zu gewinnen. Die
Versuchsperson wird angewiesen, nebenbei auf alle Unterschiede zu achten,
die sich etwa zeigen. Am Schlusse jedes Versuchs werden daher noch
einige Fragen an sie gestellt, z. B.: Waren die Gesichtsbilder aller Buch-
staben gleich deutlich? Dauerten sie alle gleich lange? War in dem



90 F. Kemstes.

hiesigen Lehranstalt, wonach 3 bis 5, sogar bis 6 Stunden tdg-
lich auf die Anfertigung der Schularbeiten entfielen; freilich
wurde nicht gesagt, dass simtliche Zoglinge diese Zeit that-
siichlich auf ihre Arbeiten verwendet hiitten, jedoch wurde be-
hauptet, dass begabte Schiiler die angegebene Zeit verwenden
miissten, um in redlicher und einigermassen griindlicher Weise
ihren Aufgaben zu geniigen.© Er geht aus der Darstellung nicht
hervor, ob wir es hier mit Durchschnittszahlen zu thun haben,
und von wieviel Schiilern die hetr. Aufzeichnungen vorgelegen
haben, oder ob es sich nur um einen einzigen, wenn auch vielleicht
begabten, aber sehr ehrgeizigen Schiiler handelte, ferner ob hier
herechnete (Soll-)Zeit oder die wahre (Ist-)Zeit angegehen ist.
Meine UIII hat 28 Schiiler, von denen 27 fast regelmissig An-
gaben gebracht haben: waren diese nicht an jedem Morgen
des Schultages zur Stelle, so habe ich meist auf sie verzichtet,
um nicht irgendwelche herechneten Zahlen zu bekommen, und
vargezogen. fiir den betr. Schiiler Durchschnittszahlen einzu-
setzen, wie aus Tabh. I ersichtlich ist. Ich bringe nicht Soll-
Zahlen, sondern Ist-Zahlen und zwar fiir jedes Individuum und
jeden Tag, ich berechne daraus Durchschnitte fiir die Woche und
fiir denSchiiler. (Tabh. I1.) Letztere heziehen sich auf die kombinierte
Woche Mittwoch 11./I. 99 bis Montag 16./I. 99 und Dienstag
24./1. 99; der 17./1. 99 erschien ungeeignet, weil zum 18./L
(Schulfeier) keine Schularbeiten anzufertigen waren, deshalb
wurde der Dignetag der folgenden Woche eingesetzt.

Die durchschnittliche Arheitszeit (Tab. Il letzte Rubrik)
betrug pro Woche und Schiiler 7 Stunden 46,3 Minuten oder pro Tag
und Schiiler ca. 1 Stunde 7 Minuten — eine im Verhéltnis zur obigen
Darstellung sehr niedrige Zahl, welche wohl jeden Verdacht
einer Uberhiirdung der Schiiler ausschliesst. Sehen wir nach
der Verteilung dieser 7 Std. 46,3 Min. auf die einzelnen Wochen-
tage, so finden wir als Tage mit langer Arbeitszeit: Montag (1 Std.
49,5 Min.), Dienstag (1 Std, 35.9 Min.) und Donnerstag (1 Std.
33,8 Min.), die iibrigen 3 Tage erforderten noch nicht 1 Stunde.
Obwohl die Differenz zwischen langer und Kkurzer Arbeitszeit
nicht erheblich ist, so konnten doch Zweifel entstehen, ob die
Verteilung der Arbeitslast auf die einzelnen Wochentage hygie-
nisch angemessen erscheine, ob nicht vielleicht der Dienstag,
welcher schon 7—8 Schulstunden hat, zweckmiissig die kiirzeste
Arbeitszeit haben miisse? Sicher wird man die letztere Frage
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giebt jede eine Reihe verschiedener Téne je nach der Einstellung der Lauf-
gewichte. Mit dem Galtonpfeifchen brachte der Demonstrierende eine ganze
Skala kontinuierlich h8her werdender Tdne hervor, bis zu ungefihr 20000
Schwingungen, wo entsprechend den massgebenden Untersuchungen von
Stumpf und Meyer die Tonwahrnehmung iiberhaupt aufhért. Zum Schlusse
zeigte der Vortragende noch zwei Tonmesser, einen Dreiklangapparat und
einen Ton-Intervall-Apparat von A. Appunn in Hanau — es sind dies
Blasebalg-Kasten, welche eine grissere Anzahl schwingender Zungen ent.
halten, —; eine durch einen Heissluftmotor getriebene Sirenenscheibe aus
Aluminium, die 8 verschiedene L&cherkreise aufzuweisen hat und unter
anderem Herrn Dr. Abraham zu seinen Untersuchungen tber kiirzeste Tdne
diente; einige elektrisch erregte schwingende (und tdnende) Federn und
endlich die leihweise im Seminar befindlichen elektrisch getriebenen Stimm-
gabeln, mit denen einst Helmholtz seine bekannten Versuche #iber dis
Synthese der Vokale anstellte.

Psychologischer Verein zu Breslau.
Sitzungsberichte.

In der Generalversammlung am 17. 1. 99 wurden fiir das Jahr
1899 in den Vorstand gewiihlt: Privatdoc. Dr. L. William
Stern (Vorsitzender): Nervenarzt Dr. Hans Kurella (Schrift-
tithrer); Oberarzt Dr. Alfred Methner (Kassenwart).

Sitzung vom 31. 1. 99: Vortrag des Herrn Dr. Hans Kurella:
Zur Psychologie der Grausamkeit.

V. ging davon aus, dass in der psychiatrischen und gerichtsrztlichen
Litteratur und Praxis die Neigung herrscht. Individuen, die Grausamkeiten
begangen haben, deshalb als abnorm anzusehen. Grausamkeit ist jedoch
gegenwiirtig auch bei Kulturvdlkern nichts abnormes oder ungewdhnliches
vielmehr spielt sie in den politischen Kampfen, der Rechtspflege, der Kolo,
nial-Politik bei den herrscheuden Klassen eine grosse Rolle, sie bildet
ferner ein wichtiges Element in der Freude der Massen an Schaun-
stellungen der Tierbiindiger. Akrobaten u. dergl. Auch in der modernsten
Kunst, zumal der erzihlenden, der dramatischen und musikalisch-drama-
tinchen Kunst ist die Spekulation auf die Grausamkeit des Publikuing ein
wirhtiger Zug der Produktion; nicht etwa nur beim Kolportageroman.
Auch unter den Sensationen, welche die niedere Tagespresse su erwecken
strobt, spielt die (Grausamkeit eine grosse Rolle.

Grausnm nennt V. denjenigen, der das von ihm oder anderen erzeugte
lwid monschlicher Wosen ohne Unlust oder mit Genuss wahrnimmt oder
“inh vorstellt,
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An der Diskussion beteiligten sich die Herren Dr. Bobn, Prof. Herm,
Cobn, Dr. Liepmann, Dr. Methner, Dr. W. Stern, Dr. Wenzig, Dr. Mller.

Dr. Wenzig will nichts von Gransamkeit im Variété-Theater wissen,
hestreitet engere Besziehung zwischen Grausamkeit und Erotik, will Grau-
samkeit nur da annehmen, wo grosse Leiden zwecklos hervorgerufen
werden.

Dr. Miiller betont die Bedeutung des Kontrastes in der Grausamkeit.

Dr. Stern glaubt durch Einfuhrung einiger begrifflicher Scheidungen
zur Klirung beitragen zu kdnnen. Grausamkeit ist entweder aktiv oder
passiv, je nachdem Freunde am Zufiigen oder am Wsahrnehmen von
fremdem Leide empfunden wird. Fiar die Grausamkeit ist nicht sowohl
wesentlich die Schwere des Leids. als das Missverhiltnis zwischen der
Schwere des Leides und dem eventuell dadurch erzielten Erfolg. Hieranf
beruht die Scheidung zwischen subjekiiver und objektiver Grausam
keit. Bei ersterer ist der Leidzufiiger:e sich selbst dieses Missverhiltnissee
bewusst, bei letaterer besieh:t dieses Missverbdltnis pur im TUrteil des Un-
beteiligten. So ist der Vivisektor sicher nicht subjektiv grausam, dagege
nach dem Urteil der Gegner objektiv grausam. Dr. Stern weist ferner aut
den Kontrast in der Lage des Leid verursachenden und des Leid erdulden-
den a's Quelle gesteigerten Selbstgetithls hin, und auf die M3glichksit, wie
vigenes Leid gesucht werden kann. weil es als bedeutendes Erlebnis den
Raichtuam des Lebensinhalts vermehrt. Vortr. will anch dieses Phinomen
auf einen Kontrast xurfickfithren; auf dem Hintergrunde des Leids erscheint
die Flamme des Lebens um so heller.

Psychologische Gesellschaft in Miinchen.
- Vortragsplan.

. Vortiige, welche vom Ok, 98 bis 31. Jan. 49 gehalten wurden.
r M. Riess: .Utopia pasdagogica- — Dr. Urbach (Prag): .Geber
den Grossenbegrit. — Dr. Freiher von Schrenck-Noting., Arxx: ,Beitrige
aur (orenzischen Radeutung and Pathogenese psvchosexueller Anomaliesn.
Prot. Dr Lipps: ,Die Dimensionen der Gefible- — J. Stollberg. Regis-
wour am Minchener Schauspiethans: . Die Psyckoogie des Schanspielers.*
Edmund Parish: Rerickt dber die Beodachtungen englischer Forscher
mit Misx Pipers — Dr, Freiterr von Nehremck-Nowxing: -Dis psychischen
Qaachlochtsunterschiede.
I Vorliinfiges Programn €iit Febr. bis Mai 1599,
Neminanhrektor Dr. Andresae Kaisersianterz: . Die Psychologie der
Exanunar. Dr. Max Hatde Schmidtsteller. . Dhe Psvidologie im Drama®.
Rotmer Froiherr von Lichtensters  Obers: =i K>zmandeur des 2. In-
fanterie Rogimanta:  Peveholagisches vom Kregstaniwerk—. — Dr. Mauller.
Narvanavet, ..I‘s‘\'cl\\\l\\us les aus  ler Gesctiriize der Medicims — Dr

‘
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Albrecht, Arzt: ,,Die Psychophysik und das Formproblem.* — Dr. Offuer, Gym-
wiallebrer: ,,Uber die Abstraktion. — Albrecht Rau, Schriftsteller: ,Die
pevehologische Bedeutung der judischen Schdpfungslehre.*

Bespréchungen.

Vorlesungen iiber Sprachstorungen von Dr. med. Albert
Liebmann, Arzt fiir Sprachstorungen in Berlin. — 1. und
2. Heft. Die Pathologie und Therapie des Stotterns una
Stammelns. — Berlin. Oskar Coblentz. 1898.

Im ersten Heft behandelt der Verfasser die Pathologie und Therapie
des Stotterns. Er bespricht die atiologischen Momente, die Symptome des
Stotterns, die Theorien verschiedener Autoren und giebt seine eigene
Auffassung, sowie die Merkmale, welche das Stottern von anderen Sprach-
worungen scheiden; er legt hieraut die Heilung begiinstigende oder er-
whwerende Umsténde dar und erteilt Anweisungen, wie Erzieher die Ent-
stehung des Sprachgebrechens verhiiten kénnen; am Schlusse schildert er
%in eigenes Heilverfahren.

Wenn es auch wahr ist, dass Stérungen der normalen Funktion den
Forschern vielfach erst die Augen &ffneten fiir die Teilbestandteile ver-
wickelter psycho-physischer Prozesse, 8o ist es anderseits doch unleugbar,

der Lernende erst dann die krankhaften Abweichungen vom Normal-
typus verstehen kann, wenn er gentigende Einsicht in den normalen Ver-
lauf psycho-physischen Geschehens sich erworben hat. Darum hitte das

iebmann'sche Buch seinem Lehrzwecke mehr gedient. wenn der Verfasser
der Pathologie eine genetische Psychologie der Sprache vorausgeschickt
hitte, manches wikre besser beleuchtet worden und deutlicher hervorgetreten.
Ieh will zum bessern Verstindnis versuchen. in einigen Strichen ein Bild
u geben von den psychischen Funktionen, welche beim Stottern — bezw.
Stammeln — krankhaft verindert sind.

Sprechenisteine Willenshandlung. Der Wille ist nicht
¢in ursprtingliches Vermégen neben dem Vorstellen und Fithlen, sondern
®n mit diesen Akten gegebenes, von ihnen in seiner Entwickelung mit-
bestimmtes psychisches Gebilde. In seiner Entfaltung ist er gebunden an
die physiologischen Eigenschaften des Nervensystems, z. B. an die ererbten
Formen des Reflexmechanismus. Alle Bewegungen des Leibes, auch die
tonenden, sind urspritnglich Reflexbewegungen. Als solche sind sie unbe-
wusst, sie folgen nur mechanischen Gesetzen. Von einzelnen Bewegungen
besw. Bewegungsbestandteilen entstehen psychische Parallelvorginge - die
Bewegungsvorstellungen. Der bei seiner Geburt noch taube Siugling kann
von den ersten Lautiusserungen nur Haut-Muskel-Sehnen- und Gelenk-
empfindungen bekommen. Diese verschiedenen im Neben- oder Nach-
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einander auftretenden Empfindungen assoziieren sich und konnen wieder
reproduziert werden. Das Auftauchen dieser Vorstellungen. die wir der
Gemeinverstindlichkeit wegen als Bewegungsvorstellungen beseichnen,
wirkt bewegungsauslésend. Diese Bewegungsvorstellungen gesellen sich
zum reflektorischen Kriftespiel als die ersten treibenden psychischen Krifte
des Sprechorganismus. Sie sind die ersten Willensmotive der Sprache.
Leider ist ihr genetischer Wert, wie wir bei Liebmann sehen werden,
nicht immer genligend beachtet worden. Ihre Dauer, ihre Stirke sowie die
Art ihrer Verbindung untereinander kann verschieden sein. Sie stehen,
parallel den mit ihne: verbundenen physiologischen Sprechvorgingen, im
labilen Geichgewicht.

Die Erfolge der reflektorischen, sowie der psychisch-motivierten
Lautiusserungen werden vom Siugling sebr bald durch das Ohr aufgefasst.
Die akustischen Vorstellungen sind anfangs nur sehr undeutlich, auch wird
der kleine Weltbhiirger znnidchst nur wenig wahrnehmen. Aber immer
grosser wird die Masse des Wahrgenommenen; einzelnes hebt sich aus der
Summe der Gehorseindriicke deutlicher hervor, bis endlich die normale Hor-
tihigkeit erreicht ist. Die Lautwahrnehmungen verbinden gich mit den Sprech-
bewegungsvorstellungen. Anfangs mégen Hor- und Bewegungsbilder gleich-
wertig neben einander bestehen. Bald aber erhalten erstere, wenigstens beim
grossten Teil der Menschen, das Uebergewicht. Sie werden die herrschen-
dén Elemente des Sprechassoziationskomplexes, indem sie sich in den Blick-
punkt des Bewusstseins dringen, wahrend die motorischen Sprech-
vorstellungen in das matter Leleuchtete Biickfeld riicken. Die Aufmerk-
samkeit ist von den Artikulationsempfindungen abgelenkt und suf die
akustischen Vorstellungen gerichtet. Letztere sind die herrschenden Motive
des Sprechwillens, denen gegeniiber die motorischen Vorstellungen pur
ganz leise anklingen. Wir merken nicht mehr auf den Bewegungsvorgang,
er ist retlexihnlich oder automatisch gewordecr.

Da aber akustische und motorische Sprachvorstellungen nicht bloss
in einem assoziativen. sondern auch in einem kausalen Zusammenhang
stehen, indem jede Variation der Bewegungsimpulse eine Abinderung des
akustischen Effektes zur Folge hat. so wird das Ohr allm#hlich immer mehr
zum zweiten, hochbedeutsamen, wenn auch von den Artikulations-Empfin
dungen qualitativ verschiedenen Kontrollapparat des Bewegungsmechanismus

Von grosster Bedeutung fiir den Bewegungsverlauf ist, wie die tig-
liche Erfahrung lehrt und die physiologische Psychologie experimentell be-
ntitigt, der jeweilige Gemiirszustand des Individuums. Der Atem wird
durch die Intensitiit der Getithle beschleunigt oder verlangsamt, ebenso der
Pulsschlag; die Blutgefiisse schwellen an oder ab. die Muskeln ziehen sich
stirker oder schwiicher zusammen. Alle diese Ausdrucksbewegungen der
Gefthle beeintlussen in hohem Grade die Sprache der Menachen. Thre
Seelenstimmung spiegelt sich in der dynamischen, rythmischen und melo-
dinchan Betonung.

Ein Seolonzustand, der von so gewaltigen physischen Vorgingen be-
gloitot int, kann daher leicht das psycho-physische Kriftespiel beim
Sprechen aus dom (leichgewicht bringen. Die Sprechangst spielt anch bei
den Stotterorn vine wichtige Rolle. Liebmann hat mit feinem Blicke
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Vokaieinsarz z: de: k. ns.zanti~hen Fasktitzen, lelot daher diese Bezeich-
nung ab — halen eline jlanxassize X-irmbacndgvmrastik 3ringend not-
wendig. um die reizbare Schwacke der Stimmticder za ‘iverwinden.

Vom S:andpackt der zemetisshen Psyetologie empfehlt es xich nieht,
pie S-otterbacandiuLg tiiss aufs Gekir zi basieren. In dem Sprachasso-
ziatiozskompi.e« spieler: aasL. =ie =ir -iar.egzzen. die Bewegungsvorstellungen
eine wichtize Rolle. Lietmanr nimm: auf sie bei seinrer Behandlung des
Stotrerns zu weniz Ricksickr. Werr. mar den Artikulationsvorstellangen
den ibnen im Werdegang der Spracke zikemmenden Platz zuweist. so
fallt dadurch aock aaf manche Erscheinunzen im Leben des Stotterers
hellerez Licht. Warum spricL: er besser beim Flistern* Weil die akustischen
Bilder ausgeschaltet oder wewnigstens gesehwicht und darum die Bewegungs-
vorstellungen besser beleuchtet sind. Warum kdnnen die meisten Stotterer
ohne Anstos: singen? Weil beim Singen wie beim Deklamieren die Sprech-
bewegungen krifriger. aiso auch die Sensaticnen von ihnen deutlicher
wahrmehmbar sind. Woher so manche Rackfille? Weil die motorischen
Srrachvorstellungen zu rasch verblassten, oder aber weil die Assoziation
zwischen den Hor- und Bewegungsbildern nicht gentigend fest war.

Was Liebmann iber die Bericksichtigung der Individualitat, tber
das papierne Deutsch der Uebungsbiicher fiir Stotterer, fiber die schid-
sichen Folgen 20 mancher gewaltigen ,Kur" in Schule und Elternhaus. tiber
den persSnlichen Einfluss des Spracharztes sagt. ist sehr beachtenswers.

Im zweiten Heft behandelt der Verfasser die Pathologie und
Therapie des Stammeins. Zunichst bietet er elne .Physiologie der
Sprache~. Wer an diesen Teil des Buches mit der Erwartung heraatritt
die im ersten Heft vermissten Belehrungen @iber die verschiedenen Com-
ponenten des Sprachorganismus zu tinden. sieht sich getiuscht. L. bringt
eine kurze Darstellung aus der d&usseren Lautphysiologie. von den tiefer
liegenden Prozessen. von den psychologischen Parallelvorgingen erfahren
wir nichts. Wenn der Verfasser 8. 54 die Ansicht ausspricht, dass es sich
hei den sogenannten .langen" oder .kurzen" Vokalen nicht um eine ,zeit-
liche Differenz** handelt, so stehen dieser Meinung die Forschungsergebrisse
unserer bedeutendsten Phonetiker (Briicke, Merkel, Sievers, Techmer u. a.)
gegentiber. L. unterscheidet nur zwei Arten von ch. Jeder Taubstummen-
lehrer weiss aus Erfahrung. dass es soviele ch giebt. als wir Vokale haben;
dasy in der Silbe ach das hiutere ch gesprochen werde, ist falsch. Das
gutturale ch gebranchen wir im Deutschen (mit Ausnahme des Schweizer
und Tiroler Dialekts) nur nach dem Vokale u. Ausfithrlich und mit vielen
interessanten Beispielen schildert L. das organische und tfunktiomelle
Stammeln. Er zeigt, wie infolge von Abnormititen der Lippen, der Zihne,
der Zunge, des Gaumens und des Keblkopfes, sowie bei hochgradiger
Schwerhirigkeit Stammeln entstehen kann. .Der Hauptgrund dieser Sprach-
storung® ist nach Liebmann aber .motorischer oder sensorischer Natur.
Hitte der Verfasser den genetischen Wert der Bewegungsvorstellungen
mehr gewiirdigt. so wfirde er in die motorisch verursachten Stammel-
gebrechen klareren Einblick verschafft haben. Mit dem Hinweis, dass das
senrorische Stammeln Folge einer geringen Aufmerksamkeit sei, halten wir
die Frage nach der Ursache dieser pathologischen Erscheinung nicht fir
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ltst. Ist doch der Grad der Aufmerksamkeit nicht zum geringsten
ile such von der Art, Dauer und Stirke des Reizes bedingt. Dringend
twendig erachten wir es daher, dass bei allen sensorischen Stammlern
8 Gehor mittels der kontinuierlichen Tonreihe Bezolds, bezw. der Har-
mika von Urbantschitsch eingehend gepriift werde. Darcn wiirde viel-
cht auch die Ursache zu Tage treten, warum dieser oder jener Stammler
eistig zurlickblieb*. Wir vermissen in Liebmanns ,Vorlesungen* den
nweis auf die bedeutungsvollen Untersuchungen obengenannter Onto-
n, die darch ihre Forschungen unter anderem auch dem Unterrichte
iwerhdriger Stammler neue Bahnen wiesen.

Zur Verhiitung des Stammelns empfiehlt Liebmann in Ueber-
stimmung mit anderen Autoren vor allem ,richtige sprachliche Vorbilder®.
' Recht warnt er die Eltern, die Sprachgebrechen der Kinder durch
ekte Lauttibung zu verbessern. Auch uns sind viele Fille bekannt, wo
b derartige Ubungen die Sprache nur verschlechtert wurde, und der
Igeplagte Stammler vor Angst auch noch zu stottern begann. Bei der
erapie begegnen wir wieder der oben geriigten Unterlassung. Ein
ade bei Stammlern wichtiger Faktor, die Artikulationsvorstellungen,
ten auch hier in ihrem therapeutiechen Wert nicht hervor. Weil die
stischen Vorstellungen beim Stammeln nicht die entsprechende Bewegung
l6sen, so ldsst man letztere durch das Auge oder in manchen Fillen
¢h den Tastsinn auffassen bezw. kontrollieren.

Zur Bekimpfung des Parasigmatismus lateralis, des seitlichen
chens, liessen wir den Sprachkranken den Zungenrand an die Alveolen
' Backenzdhne andriicken und machten dann auf die dadurch entstehende
ickempfindung aufmerksam. Dieses Verfahren hat sich in allen Fallen
erfolgreich erwiesen.

Zur Bekimpfung des Niselns hat uns Gutzmanns Nasenhérrohr stets
& Dienste geleistet. Bei vielen Nislern ist die akustische Unterschieds-
pfindlichkeit nicht geniigend gross, um eine .iasale Sprache von einer
walen zu unterscheiden. Schlechte Gewohnheit hat das Ohr abgestumpft
3 Gutzmannsche Horrohr verstiirkt den nasal gefirbten Ton und wirkt
h auf die Haut des dusseren Gehdrgangs empfindlich ein. so dass der
dler seine fehlerhafte Aussprache nicht bloss besser h&rt, sondern auch
gewissen Sinne ertastet. Zudem bietet Gutzmanns Instrument auch die
glichkeit, dass der Sprachkranke seine fehlerhafte Aussprache durch das
ge wahrnehmen kann. Man braucht am Hrrohr nur eine dilnne hohle
tze anzubringen. das Ende dann an ein Licht zu halten, so sieht der
sler an der bewegten ¥lamme die Wirkung seiner Sprache, kann sich
) jederzeit selbst kontrollieren. Wir kdnnen also mit Liebmann nicht
en: Das Nasenhorrobr halte ich fiir entbehrlich.”

Warzburg. Karl Kroiss.
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Hopfner (Stadthaurat). Ausstattung und Einrichtung der Schulen
und Schulriume nach den Anforderungen der Neuzeit. Berlin.
C. Heymanns Verlag. 1899. 8% 22 S.

Ia dem engen Rahmen eines Vortrages (gehalten auf der 9. Versammlung
des Hessischen Stidtetages) erdrtert H. die Schulanlage, deren Austattung
und Einrichtung als Ganzes nach hygienischen Gesichtspunkten. Wahl des
Bauplatzes, Korridor- oder Pavillonsystem, Feuersicherheit, Beschaffenheit
der Verkehrs- und Nutzrdume werden kurz besprochen. Mit der Einrichtung
des Schulbades, von besondern Réumen fiir Handfertigkeits-, Haushaltungs-
unterricht und Kinderhort stellt sich H. erfreulicherweise auf den Boden
der neueren piadagogischen Forderungen. Bei der Ausstattung der Klassen-
zimmer empfiehlt er Linoleumbelag und die Rettigbank. Grosse und Ein-
richtung der Turnhallen und Spiel- resp. Schulplitve bilden den Schluss
des lehrreichen Vortrages, der wegen seiner durchaus modernen Gesichts-
punkte dem Architekten und Schulmannn zur Orientierung dienen kann.

—s8,

Mitteilungen.

Zur Eintithrung des lateinlosen Unterbaues fiir alle Arten hoherer
Schulen in Preussen.

Eine allgemeinere Einfilhrung des lateinlosen Unterbaues fiir alle Arten
hoherer Schulen in Preussen diirfte vielleicht in nicht allzu fernmer Zait
erfolgen, da der Kultusminister der Einrichtung gtinstig gegentibersteht.
Unentgeltlicher Schwimmunterricht.

Die Stadtverordneten-Versammlung Hamburgs hat beschlossen, vom
1. April 1899 an unentgeltlichen Schwimmunterricht als Unterrichtsgegen-
stand in sdémtlichen Volksschulen einzufithren.

Die Beibehaltung des Lateinischen in den séchsischen Seminaren.

Es wird beabsichtigt, das Lateinische aus dem Lehrplan der sichsischen
Seminare zu entternen und an seine Stelle das Franzdsische zu setzen. Die
Errichtung von Seminarklassen, in welche Realschulabiturienten aunfge-
nommen werden sollen, ist bereits gestattet. Der Leipziger Lehrerverein
hat nun Stellung zu der Sache genommen und die These aufgestellt: ,Da das
Latein eine hohe Bedeutung fiir die Allgemeinbildung und Fachbildung
des Lehrers, sowie fiir die soziale Stellung des Lehrerstandes besitzt, halt
der Leipziger Lehrerverein an seiner in Auerbach gestellten These fest.*
Jedenfalls soll Latein an siichsischen Seminaren auch in Zukunft weiter
gelebrt und, wenn moglich, Franzosisch dazu getrieben werden. Selbst-
verstindlich wird man alsdann das Lehrpensum im Lateinischen etwas
beschneiden missen.

Zur Frage der Schuldrzte in Posen.
Im Februar d. J. hat die Stadtverordneten-Versammlung zu Posen
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Hildesheim und Kassel die Verhandlungen zu dem genannten Zeit-
punkt noch nicht beendet waren, und man in Stettin von einer weitsen
Verfolgung des Planes abstand, weil sich die Mehrzahl der Innunges ds-
gegen aussprach. Im einzelnen wird bemerkt, dass an eirigen Orten Schul-
versiumnisse ,selten* und Zwangsmassregeln nicht erforderlich, an anderen
dagegen ,nicht selten* waren. Die angegebene Zahl der Fortbildungs-
schulen muss im ganzen als recht niedrig bezeichnet werden; sie erklirt
sich aber teils durch die geschilderten Verhiiltnisge, teils durch die That-
sache, dass bei der Einfilhrung des Schulzwanges gegenwartig nicht sofort
séimtliche Jahrginge des schulpflichtigen Alters, sondern in jedem Halbjahre
die aus den Volksschulen eben abgehenden Knaben herangezogen werden.
Ungleich in den verschiedenen Stadten ist auch die Grenze des schul-
pflichtigen Alters festgesetzt. Dasselbe ist n#émlich in b Stadten bis rum
Schluss des 16. Lebensjahres, in 12 bis zum vollendeten 18, Jahre su
gedehnt worden.

Ausschluss von Sozialdemokraten aus Schuldeputationen.

Die Wahl des in die Berliner stidtische Schuldeputation berufenes
sozialdemokratischen Stadtverordneten Singer ist von der kgl. Regierung
nicht bestiitigt worden. Der preussische Kultusminister hat eine allgemein®
Verfiigung erlassen, dass der Wahl von Personen, die der sozialdemokr-
tischen Partei angehdren oder die Interessen derselben firdern, zu Mit-
gliedern von Schulvorstinden oder stddtischen Schuldeputationen die B®-
stitigung grundsitzlich zu versagen ist.

Die Einrichtung der weltlichen Kreisschulinspektionen in d&
Provinz Posen.

Die Regierung strebt danach, in der Provinz Posen und in etwas g«
ringerem Masse auch in den anderen &stlichen Provinzen die Kreisschus®
inspektion mehr von fachmérnischen Beamten und weniger von Geistliche®®
im Nebenamt versehen zu lassen. Auch im neuen Etat wird das dure™
Schaffuug einer Anzahl neuer Stellen bemerkbar.

Versetzungen technischer Elementar- und Volksschullehrer ass
hiheren Schulen.

Aus Anlass eines Spezialtalles hat der Unterrichtsminister entschieden
dass die Versetzung der an einer nichtstaatlichen h&heren Lehranstalt®
Preussens angestellten technischen Elementar- und Volksschullehrer im
Interesse des Dienstes an andere stidtische Schulen, insbesondere Volks-
schulen. auch ohne Zustimmung des betreffenden Lehrers unter der Vor-
aussetzung zuliisgig ist, dass derselbe in seinen vermogensrechtlichen An-
spritchen, inshesondere auch mit Bezug auf die Reliktenfirsorge, nicht be-
eintrichtigt wird. Hierbei wird der Wegfall der nicht pensionstihigen
Zulage von 150 Mark als eine Verkiirzung des Diensteinkommens nicht
angesehen. Zustindig, die Versetzung anzuordnen. ist das Kgl. Provingial-
Schul-Kollegium, welches sich deshalb vorher mit der zustiindigen Regie-
rung ins Einvernehmen zu setzen und in den Fillen, wo der Lehrer der

srsetzung widerspricht, vor der Entscheiduug an das Kultusministerinm
2. berichten hat.
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machung am schwarzen Brett ausgehingt. Das Stipendium beru
Hauptsache aut einer Schenkung der Dichterin Marie von Najmaj
Jahre 18956 dem Wiener Verein der Schriftstellerinnen und Kt
zur Vervollstindigung des Kapitals, das die Behtrde als zur Griin
Vereinspensionsfonds fiir notwendig erachtete, 10000 Gulden schet
der Verleihung des Stipendiums soll in erster Linie eine Student
sichtigt werden, die ihre Gymnasialstudien an dem vom Wiener {
erweiterte Frauenbildung gegriindeten Midchengymnasium erfolg
ritckgelegt hat.

Wollstein (Posen). Léschho
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Umgrenzung desjenigen Vorstellungsmaterials, dessen ,Bewiilt—=
gung“ oder .Besitz* durch eine Prilfung nachzuweisen war. Desf_
aber die Examina zeitlich fixiert sind, so wird es Aufgahe de==
Lehrers. will er anders seine Schiller mit dem gesamten Priifung—==
riistzeug versehen, mit ihnen in einer bestimmten Zeit das ganz—==
.vorgeschriebene“ Gebiet zu durchwandern. Ob Riistige mimmm
streben oder Schwiichliche zuriickbleiben, macht keinen Untewr -
schied. An einladenden Stellen liinger zu verweilen ist ebenso um -
rtatthaft, als dde Orte fliichtig zu durcheilen. Die Lehrpline wurde »
spezialisiert. und aus Wegweisern wurden rie zu Gesetzen, die nicht
selten und inshesondere dann. wenn in ihnen die Forderungender ein-
zelnen Fachleute nur addiert sind, den Charakter von Polizeivor-
schriften an sich tragen. Damit ist aber nicht nur die Auswahl der
Stoffe alteriert, sondern auch Form und Tendenz der Aneignung
erscheinen wesentlich veriindert. Die sogenannte Dauerhaftig-
keit des Unterrichts wird zu einem .Priisenthaben- einer mehr
oder weniger grossen Summe fiir wertvoll oder doch fiir not-
wendig erkliirter Vorstellungen. die wie Dinge hehandelt werden:
und da es sich beim Priifen doch nur um ihre Symbole, um
Worte handelt, so liegt hier der tiefste (irund fiir den Kultus
dex Wortwissens: fiir jenex ide Geschiift des Dressierens, Ein-
pauckens ete., dax nur ein Glied in dem grossen System von
Tiiuschungen ist. dessen Mittelpunkt dax Examen, und hei dem
Lehrer und Schiiler. Priifungshehirden und Publikum gleichermassen
mitwirken. An die Stelle des Unterrichtszieles ist das Priifungs-
ziel getreten. an die des Bezeichneten das Zeichen. und da nur das
letztere gewertet werden kann. so erstreht man dar Wertzeichen,
die Note. Sofern aber mit letzterer ein Rechtsanspruch sich
verbindet, wird auch sie nur Mittel zum Zweck. Wissen, Bildung
und Kenntniswert als solcher verschwinden ginzlich aus dem
Gesichtskreis. — s bedarf kaum der Bemerkung. dass diese
Niitze nur von den Thatsachen abgelesen sind. die sich selbat
oberfliichlicher Beobachtung aufdriingen. Sie zeigen. wie ex moglich
ist, dass ein ausgebildetes Priifungswesen das Urteil iiber die
wirkliche Schiitzung derx Wirsens seitens der Schulinteressenten
vollstiindig irre fiihren kann.

Viel schlimmer noch sind die inneren Wirkungen. welche,
einer Schmarotzerpflanze gleich. in den feinsten Veriistelungen
das ganze Gebiet der Schullehens durchziehen. Durch die
Examina ist in den Unterrichtshetrieb ein ganz neues psychisches
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Mloment gekommen, das ist die Besorgnis, die Angst, die Furcht
vor der drohenden Abrechnung. Je nach der Individualitiit
iiussert sie sich bei den einzelnen Schiilern in verschiedener Form
und in verschiedenem Grade. Angstliche Gemiiter leiden an
€iner permanenten Unruhe, die sie ihres Lebens nicht froh werden
liisst. Sie sind die Opfer jener grausamen Erziehungspraxis, die.
von Rousseau und von Schleiermacher gleichermassen beklagt.
die unsichere Zukunft mit dem Preise der (Gegenwart bezahit.
Auch die Eltern wissen davon zu erzidhlen. welche Schatten
Schulaufgaben und Semestralnoten in das Familienleben hinein-
werfen. Phantasievolle Naturen sehen bei jeder missgliickten
Aufgabe das Gespenst des kommenden Examens. der pessi-
mistisch Angelegte malt sich sein Missgeschick in den schwiir-
zesten Farben, wilhrend der Leichtsinnige auf die Gunst des
Gliickes hofft, der Faulenzer erst in letzter Stunde Vorkeh-
rungen trifft fiir die ungestorte Beniitzung .,unerlaubter Hilfxs-
mittel. und der ehrgeizige Streber das Ausserste aufbietet und
in der ersten Note die Entschéidigung findet tiir die an =sich
reizlose Arbeit. Man sage nicht, in all’ diesen Dingern stecke
eben doch auch ein sittlicher Kern. die Gewohnnng an den Ge-
danken der Verantwortung, an die Notwendigkeit des Rechen-
schaftgebens. Denn nicht sachliche Verantwortung steht in
Frage. sondern das Zahlenpriidikat der Note. Uber die Mittel,
dasselbe zu erwerben, pflegt man heutzutage wenig skrupulis zu
denken. Was sittlich in Betracht kommt, das ist die ungesunde
Anspannung des Ehrtriebes, die mit dem. was an ethizchen
Lehren der Jugend vorgetragen zu werden pflegt. in schneidendem
‘Widerspruch sich befindet und man versteht vielleicht von hier
das harte Urteil des Osterreichischen Professors \Wahle iiber das
Mittelschulleben, von dem er sagt: ..Dasselbe bilde iiberhaupt
nach mehreren Seiten hin fiir den jungen Menachen eher eine
ethische und intellektuelle Depravierung. indem es ihn lehre. mit
ungeniigenden Mitteln sich im Leben und Erkennen durchzu-
schwindeln und durchzufretten.**)

Dass_neben diesen psychologischen Wirkungen die Examina
auch sonstige abnorme Erscheinungen zur Folge haben. kann
nicht fiberraschen. Nach den interessanten Untersuchungen und
Studien des russischen Arztes Dr. Ignatiew. die er an Schiilern

®) Vgl. R. Wahle, das Ganze der Philosophie und ihr Ende. Wien
1808, 8. 581.
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wihrend der Priifungszeit vorgenommen. erfuhren 79%o eine Ab-
nahme an Korpergewicht. die zwischen 3!/2 und 5 Pfund
gchwankte. Von den iibrigen 21% blieb bei 11% das Gewicht
unverindert. wihrend 10°% in unhedeutender. aber abnormer
Weise an Gewicht zunahmen. Er sieht in diesem Ergebnis die
krankhafte Folgeerscheinung eines unvermittelt eintretenden
abnormen Krifteverbrauchs. bei dem auch das Gehirn in Mitleiden-
schaft gezogen werde.

So wichtig und interessant dies auch sein mag, — bedeut
samer will es uns erscheinen. dass die Examina das rechte
Verhiltnis zum Unterricht und seinen Darbietungen entweder sehr
erschweren oder ganz unmoglich machen. — Die Jugend ist von
Natur arbeitslustig. sie steht allen Eindriicken offen und lisst sich
unschwer gewinnen selbst fiir Dinge, die sprode und fremdartig.
Auch der Zerstreute horcht auf. und der Schwerrillige wird
mobil. sobald sie der Ton trifft, auf den sie abgestimmt sind.
Darum gehort es denn auch zu dem Schonsten, was das Leben
zu hieten vermag, bei solcher rein aus dem Innern quellenden,
nur durch das Lustgefithl des eigenen Wachstums genihrten
Arbeit des Lernens Fiihrer zu sein. Es ist das Examen, das, wie
ein Misston, in dieses harmonische Verhiltnis trifft, die unbe-
fangene Hingahe an die Sache aufhebt. an die Stelle der inneren
Motive das dussere Gebot setzt und schon den jiingsten Schiiler
veranlasst, einen Unterschied zu machen zwischen dem, was ihm
Freude macht, und dem. was von ihm gefordert wird. Ja gerade
der Pflichtgetreue, welcher den Anspriichen von Schule und
Lehrern- genug thun will, sieht sich zu dieser verhingnisvollen
Scheidung am ersten gezwungen. So werden die Examina zu
den gefiihrlichsten Feinden eines reinen, sich riickhaltlos an die
Stoffe hingebenden Interesses. Indem sie die Jugend lehren, ja
geradezu zwingen. iiberall die Brauchbharkeit. den Nutzen in dem
Vordergrund zu stellen, werden sie zu dem wirksamsten FérdereY
jenes banausischen Sinnes, der die Jugend sonderlich verunziexrt-
Nimmt man hinzu, dass nicht wenige Lehrer an niederen und
hitheren Schulen — manche durch die Erfahrung gedriingt, da*
ihre eigene Arbeit nach den Priifungsarbeiten ihrer Schiiler Z€
wertet wird — keine Gelegenheit versiumen, bald warnend, pale
anfeuernd das Examen in Erinnerung zu bringen; dass die Elte™?
dem Notenlos meistens mit Bangen entgegensehen und bald n®®
Drohungen, bald mit Versprechungen nachzuhelfen suchen; da**
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losen Priifungen gesammelten Wissen“ und klagt dariiber. dass
.das weder einen dauernden Besitz darstelle, noch sich darauf ein
wissenschaftlicher Bau auffiilhren lasse.“*) Wissen, das auf dem
beschriebenen Wege gesammelt und kontrolliert ist, fiillt ab, wie
welke Bliitter im Winde: was von ihm zuriickbleibt, ist oft nur
die schlechte Gewohnheit, sich auch an der Hochschule in gleicher
Weise durchzuschlagen und auch hier sich durch das diinnste
Compendium mit den nétigen Priifungskenntnissen auszuriisten.
So wird es bhegreiflich, dass gerade die Examina, welche den
Schulen eine Schutzmauer sein sollen. indirekt dazu bheitragen
konnen. ihre Arbeit zu diskreditieren: wiihrend sie scheinhar das
Mittel sind, Unf#ihige fern zu halten, bieten sie auf der anderen
Seite fiir die schlimmsten Elemente die Handhabe, sich zu halten.
und. um das Wort Wahles zu wiederholen, sich durchzuschwindeln.

Es wiire zum Verwundern. -wenn die Tiuschung, welche
die Examina fiir die Fernstehenden schaffen, nicht eine reflek-
tierende Wirkung iiusserte, wenn die Note ihren Inhaber nicht in
den Glauben versetzte, im Besitze all’ der Kenntnisse und Eigen-
schaften zu sein. welche sie fiir eine ideale Auffassung reprii—
sentiert. Der Examinierte ist fertiz — in manchen Gegendem
werden diese heiden Ausdriicke in unwillkiirlicher lronie sogar—
synonym gebraucht —, in welchem Sinn, lehren Erfahrung und
Leben. welche uns fertige Menschen in allerhand Gestaltung
zeigen. Wir kinnen ex daher nur als eine merkwiirdige Naivetiit
bezeichnen. die Studien durch Examina heben zu wollen. Vor
ihnen freilich denkt man sich .heisses Bemiihen“. aber ihnen
nach folgt die Einbildung und das Vergessen. sei es nun ein freu-
diger, aktives, sei es ein widerwillig natiirliches.

Examina haben etwas Demokratirches. inshesondere. wenn
ez gich dabei um willkiirlich oder zufiillig damit verkniipfte
Rechte und Vorteile handelt. Darum entscheidet im fran-
zogischen Bildungswesen alles der Concours, und in Holland
bringt auf dem Gebiete dex Volksschulwesens ein sogenanntes
vergleichendes Examen dem am hesten Bestehenden die Stelle.
Auch in Deutschland begitzen wir nun ein Menschenalter hin-
durch eine iihnliche Einrichtung in dem sogenannten Einjiihrigen-
Examen, vielleicht das schlimmste Geschenk, welches das XIX.
Jahrhundert dem deutschen Schulwesen machen konnte. Abe

*) Vgl. ,,Was leistet die Mittelschule?* Wien 1398. 8. 18,
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chischen Reaktionen verlaufen, die sich gegen objektive Konstamsss
tierungen striuben. Das Beste, was der Lehrer leistet, kanmsr
nicht vorgezeigt, also auch nicht Gegenstand einer Priifunzmg
werden. Aber auch die Lehrer sind Menschen, die der Mach— 1
der Gewohnheit erliegen und kaum iiber einen solchen Vorrar
von psychischer Kraft verfiigen, dass sie dem stetigen Druck vor--
all’ dem, was mit Priifungen zusammenhingt, zu widerstehe—=
vermochten. Daher kommt es denn, dass sich im Unterrichts—
verkehr das, was sich aufsagen und abhoren, was sich wieder-
geben und vorlegen liisst, das Memorabile und Darstellbare be-
sonders vordriingt. Tadellose Reproduktionen, eine Sammlung
von sauber gehaltenen Hausaufgaben sind der Stolz des korrekten
Lehrers und die Lust und Freude moderner Visitatoren. So er-
fihrt die gesamte Unterrichtstechnik von hier ihre schlimmsten
Einfliisse. Jenes prompte Frage- und Antwortspiel, das dem
Laien so sehr zu imponieren pflegt. weil es ihm als der sicherste
Beweis fiir einen flotten Unterrichtsbhetrieb erscheint. ist nur der
priizise Ausdruck fiir den examinatorischen Charakter unseres
heutigen Schulunterrichts. Denn man vergesse nicht, dass all’
das doch nur zum Aussenwerk gehiort. Psychisch tdllt Inhalt und
Fassung keineswegs immer zusammen. Es lisst sich auch mit
blossen Zeichen und leeren Worten operieren, und das Unver-
standene ist nur allzu oft Gegenstand geliiufigster Reproduktion.
Daher die unverstiindige Kultur des Gediichtnisses und ihre in der
Geschichte der Piidagogik immer wieder auftretende Bekdmpfung
— es sei nur an den Satz Ratkes erinnert: nichts darf auswendig
gelernt werden - daher aber auch die in der Neuzeit so viel
hehandelte (berbiirdungsfrage und der Grund, weshalb sich
diesem allgemein empfundenen Chel so schwer heikommen liisst.

Eine psychologizch fundierte Didaktik kann ja die 6konomische
Bedeutung dex Gediichtnissex fiir jegliche Art von Bildung nicht
verkennen: aber sie muss auch lehren. einmal. wie gerade der
wichtigste Teil des Wissens seinen Halt darin besitzt. dass er
wieder zum Mittel wird. weiteres zu erwerben. zum andern, dass
ein anderer Teil desselben =0 erworben werden muss, dass er,
wenn verloren, aus eigenen Mitteln wieder erzeugt werden kann.
‘Daher empfindet jeder Lehrer. dessen piidagogisches Geschick
nicht in dem Bestreben aufgeht, das durch den Lehrplan Be-
fohlene ,beizubringen*, die Examina je zuweilen als ein stirendes
Element in seinen unterrichtlichen Dispositionen und als eine Be-
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konnen Kenntnisse. Fiihigkeiten und Fertigkeiten werden. Let:-

tere zu erforschen sei am einfachsten. Kenntnisse seien am

gichersten nach Qualitit und Umfang aus einer schriftlichen

Arbeit zu ersehen., wiihrend man Fihigkeiten durch eine Unter-

redung kennen lernen solle, am zweckmaiissigsten durch ein eigent-

liches Gespriich. —- Die heutige Praxis kombiniert in der Regel

schriftliche und miindliche Form. Bei der ersteren kommen Auf-

gaben, Zeitdauer und Hilfsmittel in Betracht. Nun ist vielleicht
fir die Kenntnis unserer heutigen psychologisch-didaktischen
Durchschnittsbildung nichts so instruktiv als die Durchmusterung
jever Themata. welche alljiihrlich der Jugend zu Priifungs-
zwecken vorgelegt werden. Inshesondere stellen die Aufsatz-
themata mitunter Zumutungen, denen nur durch Nachsprechen und
Phrasen, — was Pestalozzi Maulbrauchen nennt. — geniigt werden
kann. Man vergegenwiirtige sich doch, wie solche Elahorate zu-
stande kommen. Wihrend der Examinand den Versuch macht.
sich iiber die Aufgabe zu besinnen. taucht, wenn auch undeutlich.
die Vorstellung von den moglichen Folgen der Arbeit auf, und
damit ist die sachliche Gedankenhbewegung schon gehemmt.
Sofort ist die Besorgnis da, zur bestimmten Zeit nicht fertig
werden zu konnen. Nun kommt vielleicht die Erinnerung an
frither gegehene Winke, aber auch an das. was verfehlt wurde und
mirsgliickte. Die Aufregung wiichst und der Kopf gliiht. An
ein erfolgreiches Meditieren. oder gar an logische Selbstdisziplin
ist nicht mehr zu denken. Versagen auch noch die gewohn-
lichen Assoziationshilfen, ro wird es, da nun doch einmal etwas zu
Papier gebracht werden muss, niemanden iiberraschen. wenn
sehliosslich Phrearen und Gemeinpliitze aneinander gereiht werden.
Nur der Lehver hann mitunter nicht begreifen. wie ein sonat
Lguters Sehitler cine w0 armnelige Arbeit liefern kann. Bedenkt
man diesesr und fthnliches, 80 wird man wohl schwerlich der Be-
hanptung widerprochen, dass der Aufsatz als Priifungserzeugnis
in vielen Fitllen niehts nls ecin Angetprodukt ist. das fiir die Be-
urtetlung des Nutorr nure mit grosrer Vorgicht heniitzt werden
sollte Undd wae vome Aufuntze nachgewiesen wurde. gilt im
wenentlichen von sehiritthiehen Arbeiten iiberhaupt.  Namentlich
gehiren die nut eine Stunde berechneten Scehulaufgaben. wenn
man  die  prychinehe Autfregung, die gesundheitliche Benachteili-
gung und den unterrichtlichen Nutzen gegen einander abwiigt,
zu den fragwiirdigsten Kinrichtungen. Gedike denkt hei der
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s0 dass dem Examinanden knapp Raum bleibt, ab und zu ein
Ja oder Nein anzubringen.*)

Man priift aber nicht nur Schiiler und Kandidaten. sondern
auch gewissermassen in kumulierendem Verfahren Lehrer und
Schulen. Die Examina fithren dann die Namen von Inspektionen
und Visitationen, und sie gestalten sich in manchen Fillen zu
einer Art von Fehmgericht mit hartem, heimlichem Spruch. Ob-
Jjekt dieser Schulvisitationen ist eine Mehrheit meist komplizierter
Erscheinungen, z. B. das Wissen und Konnen der Schiiler. Arn
und Auftreten des Lehrers, seine Methode, Lehrverfahren, Unter-
richtstechnik, Disziplin. Verkehrston etc. Schon diese einfache Auf-
zithlung beweist. dass hier nur ein geiibter Blick, scharfe Unter-
scheidung, vorsichtiges Urteil und viel Takt einigermassen Garantien
bieten. dass nicht unter dem Schein amtlicher Kontrolle grobes Un-
recht begangen wird. Dass insonderheit unser vaterliindisches Volks-
schulwesen nach vielen Richtungen nicht die Friichte bringt. die der
aufgewendeten Miihe und Arbeit entsprechen. riihrt unseres Er-
achtens nicht zum kleinsten;Teile von dem Drucke her den das her-
gebrachte Inspektions- und Visitationssystem auf dasselbe ausiibt.

Es liegt nicht im Rahmen dieser Auseinandersetzung, die
Materie weiter bis zu praktisch reformatorischen Vorschligen zu
verfolgen. Aber zu den wichtigsten Aufgaben der Piidagogik
gehirt es. durch kritische Zersetzung derjenigen Einrichtungen.
welche im Laufe der Zeit entartet. der Gegenwart gefiihrlich
sind, fiir gesiindere Bildungen den Boden zu bereiten. Dies gilt
auch beziiglich der Examina. Entbehren wird man sie weder
kiinnen noch wollen. Aber sie zuriickfiihren auf ein ertriiglichea
Masg, wird mehrund mehrein Gebot der Notwendigkeit werden, wenn
anders man ihren vielverzweigten schlimmen Wirkungen hegegnen
will.  Erste Voraussetzung ist allerdings ein piidagogisch gebildeter
Lehrerstand, der durch Art und Geist seiner Arbeit einer tieferen
Auffassung der Erziehungsangelegenheiten Anhiinger wirbt. DerStaat
aber. welcher auch auf dem (Gebiete der Nchulen lieber iiussere Ein-
richtungen trifft, als Vorbedingungen fiir langsam eintretende
innere Wirkungen schafft, musserkennen, dassein Lehrerstand. dem
er Vertrauen schenken kann. bessere Garantien fiir eine gesunde
Jugenderziehung bietet. als das vollendetste Priifungesystem.

*) Nach einer bekannten Anekdote wird von zwei Kandidaten der,
welcher ghnzlich schweigt, besser qualifiziert als der, welcher die Expektora-
tionen des Examinators antwortend unterbricht.
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wendung der Suggestion in der Pidagogik schlechthin alg eine
Utopie bezeichnet. \Wir vermogen nicht einzusehen. warum die
Krankheiten der Kinder unter geeigneten Umstinden nicht der
gleichen Behandlung unterzogen werden sollen. wie die Krank-
heiten der Erwachsenen. Dase die Hypnose und die Suggestiv-
therapie bei den funktionellen Nerven- und Geistesstorungen der
Erwachsenen ein vorziigliches Heilmittel darstellt, scheint uns
ausgser Zweifel zu stehen. da tigliche Erfolge es beweisen.
Warum =ollte dieze Art der irztlichen Behandlung gerade den
Kindern vorenthalten werden, nachdem einmal der strikte Nach-
weis erbracht ist. dass die Hypnose in der Hand des unter-
richteten Arztes weder bei Kindern noch bei Erwachsenen je-
mals die leireste Schiidigung hervorrufen kann? Awuch laster-
hafte Gewohnheiten und moralische Abnormititen. wie die
Kleptomanie, der Onanismus. das Nigelknabbern, iibermissige
Aengstlichkeit. Widerspenstigkeit und dergl. diirften nach
unserer Meinung sehr wohl in den Kreis dieser von Aerzten zu
handhabenden Therapie mit einbezogen werden, da es heute
alg gicher gelten darf. dass derartige Zustinde in der Mehrzahl
der Fille durch Krankheiten des Nervensystems etc. be-
dingt sind. \Wenn auch eine grosse Zahl von Gegnern des
Hypnotismus dieren Standpunkt zu verwerfen geneigt sein diirfte,
%0 ist doch diese Frage fiir den Pidagogen im Grunde weniger
dringend und interessant: in letzter Reihe muss es dem sach-
verstiindigen Arzte iiberlassen bleiben. diejenige Therapie an-
zuwenden. die er fiir den betreffenden Krankheitefall am ge-
eignetsten hiilt.

Gianz anders steht es mit der Einfiihrung der Suggestion in die
eigentliche. normale Piidagogik : gegen diese Seite des Bérillonschen
Vorschlages verhalten wir uns strikte ablehnend. Abgesehen davon,
dags nach unserer Meinung einem Nichtmediziner niemals das
Recht eingeriumt werden diirfte, zu hypnotisieren, wenn auch
nicht selten gerade bei Lehrern ein unerkliirliches Dilettanten-Inter-
esge fiir die medizinische Wissenschaft angetroffen wird, — halten
wir unseren ahlehnenden Standpunkt noch durch andere schwer-
wiegende Griinde motiviert, die wir im folgenden darlegen
wollen.

Uneere Kritik richtet sich zuniichst gegen die Auffassung der
Begriffe der Suggestion, Suggestibilitiit und Hypnose, wie sie den
Experimenten und den darauf basierten Behauptungen nnd Vor-
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Wiinschen und Befehlen des Arztezs oder Lehrers Folge
leizten. ohne dass ez dazu desjenigen Zwanges bedarf. der fir
eine hypnotische Suggestion im strengen Wortginne charakte-
ristizch ist. Unter Suggestibilitiit im eigentlichen Sinne verstehen
wir mit Lipps. Ziehen u. a. die Bestimmbarkeit des Handelns
durch abnorm motivierte oder unmotivierte Vorstellungen. zu
deren Realization eine Herabminderung oder Aufhebung der im
Wachzustande gegebenen Kritikfihigkeit dee Individuums erforder-
lich ist. wie ez in der echten Hypnose geschieht. Wir haben uns
geit langem daran gewshnt. die sog. oberfliichliche Hypnosze der
Autoren von der eigentlichen. tiefen oder somnambulen Hypnose
zu trennen. Nur die Somnambulhypnoge ist durch Herabminde-
rung oder Aufhebung der Kritikfihigkeit gekennzeichnet: nur in
ihr realisieren sich zwangsmiissig die unmotivierten Eingebungen.
die den bekannten. hypnotisch-experimentellen Scherzen 2z
Grunde liegen und die mit Jahren das Interesse Berufemer und
Unberufener erregen. Die oberfliichliche Hypnoee hingegen, wie
gie von Bérillon charakterisiert wird. unterscheidet sich nach
unserem Dafiirhalten durch kein wesentlichee Merkmal von dem
Wachzustande: ehenzo wie die Suggestionen. die Bérillon in
diezem Zustande erteilt. nur auf diejenigen Krifte — der Er-
mahnung. Belehrung ete. — zuriickgreifen. die auch im Wach-
leben iiblich und wirksam sind. Die sogenannte oberflichliche
Hypnoze konnen wir nur als einen Zustand gesteigerter Auf-
merksamkeit betrachten. der mit einer gewissen, accidentellen
Miidigkeit und Schlifrigkeit vergesellschaftet zu sein pflegt.
Dabei konnen wir nicht leugnen. dass die Heilresultate. die in
diesem Zustande erzielt werden konnen. iiberaus vortreffliche
und wertvolle sind. wie denn auch die zahlreichen, von Bérillon
zelbat verdffentlichten Fiille jede Anerkennung verdienen.

Wenn aber dem 20 ist. 30 wird man einwenden. warum die
Anwendung dieses harmlosen Zustandes in der Paedagogik nicht
ratsam sein solle. Darauf antworten wir: Zuniichst ist die An-
wendung dieses _hypnotisch-suggestiven- Verfahrens in der Pi-
dagogik iiberfliissig. da es sich im Grunde genommen nicht um
einen spezifischen Zustand und spezifisch wirksame Kriifte.
sondern nur um diejenigen normalen Faktoren handelt, die auch
im wachen Zustande jederzeit wirksam gefunden werden. Zudem
aber ist der ganze Apparat recht wohl geeignet. unter Umstiinden
pildagogisch schiidlich zu wirken. Obwohl nidmlich die Sugge-
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Kindes ist eine iiberaus wertvolle und dankenzwerte Bereicherung
der Heilwiszenschaft. In der Pidagogik dagegen. dem Bereiche
dez Lehrers. der ez mit normalen Kindern zu thun hat. ist die
Anwendung der hypnotizchen Suggestion unter allen Umstinden
schroff abzulehnen. da sie dem ethischen Charakter der Pida-
gogik widerspricht. ]

Die hiiusliche Arbeitszeit meiner Schiiler.

Ein statigtischer Beitrag zur Ueberbiirdungsfrage.
Von F. Kemzies.
IL

Die hiusliche Arbeitszeit pro Woche und Schiiler betrug
7 Stunden 49 Minuten. demnach pro Tag und Schiiler. wenn man
die Arbeitslast der Woche auf zieben Tage verteilt. — wie
einige Schiiler gethan haben — 1 Stunde 7 Minuten: schliesst
man den Sonntag aus. so erhilt man als Durchschnittszeit
1 Stunde 18 Minuten.

Tabelle 1V,

FI. . . . . . 59 Min MION . . . . . 273 Min
FIor . . . . .38 ., | NI. . . . . . 45

GI. . . . . . 4329 . NI . . . . . 609
Gm . . . . . 4327, . PI. . . . . . 38,9 .
Gm . . . . . 462 .  RI. . . . . . 33
HI. . . . . . 513 . ROl . . . . . 360
HID . . . . . 4557 .. RHOI . . . . . 4855 ..
Hor . . . . . 4607 . , SehI . . . . . 5159 .
HIV . . . . . 5388 . i Sechll. . . . . 4215 .
Jr. . . . . . 328 .. SehlII . . . . 6562 ..
KI. . . . . . 3198 .. St . . ... 462

LI. . . . ... 46 . - WI . . . . . 688 .
MI. . . . . .36+ ..  WII. . . . . 4228 .
MII . . . . . 48 . Summa 12589,2 Min.

Benutzung der Zahlen zur Klassifizierung der Schiiler.

Vergleicht man mit dem Durchschnitt das Minimum
und Maximum der Ist-Arbeitszeit. so gehen uns diese
drei Zahlen ein Mittel, die Schiiler nach der Dauer der
hduslichen Arbeitszeit in vier Kategorien einzuteilen
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Minuten und Stunden dadurch verloren, dass sie sich verschreiben
oder verrechnen und infolge dessen einige Seiten, zuweilen die
ganze Arbeit noch einmal anfertigen miissen. Oft kommen auch
in der hiuslichen Arbeitszeit des Schiilers die Fehler des Unter-
richts, z. B. die mangelhafte Methode desselben, zum Ausdruck.
Diese Dinge entziehen sich natiirlich dem Auge des Lehrers. er
gewinnt keinen Einblick in sie, wohl aber sehen die Eltern sie
alle Tage vor gich; er ist gewohnt, den hduslichen Fleiss seiner Zog-
linge nach den Leistungen zu bemessen, die manchmal dem Fleisse
nur entfernt entsprechen. So entsteht dann eine gegensitzliche
Beurteilung der Uberbiirdungsfrage in Schule und Elternhaus.
Ich betrachte aus allen diesen Griinden die behordlich fest-
gesetzten Arbeitszeiten als das Maximum dessen, was unsern
Schiilern zugemutet werden darf.

Erhoht man die hier gefundene durchsehnittliche
Ist-Arbeitszeit von 78 Minuten auf die festgesetzten
2 Stunden, so ergiebt sich fiir die 4 Kategorieen eine
proportionale Erhohung der tdglichen Arbeitsdauer:

fiir I von 53,7 auf rund 83 Minuten
fir II von 70,1 auf rund 108 Minuten
fiir I von 87,4 auf rund 135 Minuten
fiir IV von 105,6 auf rund 163 Minuten.

Nach dieser Berechnung wiirden ca. 30% der Klasse
meist '/s Stunde, 11% 3%/, Stunden linger arbeiten, als die
vorgeschriebene Arbeitszeit betrdgt, was allein dadurch
zu erkliren ist, dass die Norm die individuellen Ver-
hidltnisse nicht beriicksichtigt.

(Weitere Aufsiitze folgen.)

Zur Methode des geographischen Unterrichts.

Von H. Fischer.

Unser heutiges Schulleben bietet ein solches Bild der Ver-
wirrung dar. iiberreife Vermiichtnisse einer ablebenden Zeit und
noch nicht ausgegorene einer kommenden durchdringen sich in
so eigenartigem (iemische, dass jeder Versuch, nur irgend einen
Ausschnitt dieses Gesamtlehens methodologisch erdrtern zu wollen,
immer wieder auf die schwankenden Grundlagen der Schule von
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umfasst nur die Besprechung der geographischen Hiilfsmittel.
Aus einer iilteren Zeit stammen: ,Liidde, die Methodik der Erd-
kunde“ 1842 und ,die Geschichte der Methodologie der Erd-
kunde“ 1849. Sie sind dem Anfinger nicht zu empfehlen, aber
fiir eine geschichtliche Vertiefung der eigenen Auffassung
spiaterhin wichtig. Hieran schliessen sich 2. diejenigen Arbeiten.
die methodologische Einzelfragen genauer erdrtern. Die hier
zur Besprechung stehende Litteratur ist recht reichhaltig; besonders
ist die Frage nach Wert, Methode und Umfang des Karten-
zeichnens in der Schule ausgiebig erdrtert worden (es maogen
hier nur die Namen Kirchhoff, Mazat, Bottcher und aus neuester
Zeit Bludau und Rittau genannt werden). Noch umfassender ist
die Speziallitteratur aus den Kreisen der seminarischen Lehrerwelt:
ihr wichtigstes Organ ist die Zeitschrift fiir Schulgeographie. Ex
fehlt den Aufsiditzen zuweilen ein geniigend starker Zusammen-
hang mit wissenschaftlich - geographischer Betrachtungsweige.
auch macht sich oft eine Abhiingigkeit von starrer Begriffs-
formalistik storend bemerkbar. Als beiliufig gewihite Probe
diene F. Wulle. ,Wie hat sich der geographische Unterricht zu
gestalten. damit er erziehend wirke?® a. a. 0. XIX 257 ff.; iiber
dem Durchschnitt stehen u. a. die Arbeiten von Harms. Kerp.
Tromnau. FEine besondere 3. Gruppe konnte man in Aus-
legungen der ueuen Lehrpline sehen, also fiir die
hoheren Schulen der von 1892. Langenbeck ,der erdkund-
liche Unterricht nach den neuen Lehrplinen“ sei hervor-
gehoben. Erkliirlich genug ist die Auslegung einigermassen
kritisch ausgefallen, und wir kionnten die Schrift auch ohne grossen
Zwang unserer 4. Gruppe zuweisen. den Schriften agitato-
rischen Charakters. Thren Verfassern schwebt ein Ideal geogra-
phischen Schulwissens, das ins Leben mitgenommen werden
miisste. vor Augen, und fiir dieses werben sie nun. Natiirlich
geben sie meist auch an, wie sie sich seine Verwirklichung im
Laufe des Unterrichts denken. Da aber auf die vorhandenen
Nchulzustiinde in ihnen meist nicht die Riicksicht genommen wird.
die der praktische Schulmann und besonders der jiingere zu
nehmen genitigt ist. kann man ihren Ratschligen nur mit einer
gewissen Vorsicht folgen. Im {ibrigen verbinden rie mit dem
unleugbaren Nutzen. dass sie aufriittelnd wirken. und zwar in dem
Girade. dass man manchmal versucht ist zu glauben, jeder Fort-
schritt auf schulgeographischem (ebiete lasse sich nur auf ihrem
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Stunden). und zwar in der Weise. dass sie. schor von Anla?
Nebengegenstand. in den oberen Klassen iiberhaapt nick: mebr
gelehrt wird (vgl. Fischer zur iiusseren Lage des (reographi
unterrichtz i. P. Verh. d. XIl. d. Geogrt. 8. 71 Anm. 2-. Die Lebnr-
schaft der einzelnenSchulen. vollbeschiiftigt mit den Interessen irer
eigentlichen Fiicher. die heute wahrzunehmen wegen der berrsches-
den Unterrichtszersplitterung immer zchwieriger wind. stet im
allzemeinen den geographizchen Fragen ziemlich teilnabm- uxd
verstiindnislos gegeniiber. und wo ein Interesse sich zeigt. piegies
sich doch meist nicht aut Jem Boden der Schulgeosriphi- 1
hewegen. sondern durch die wirtschattliche und politische Welt-
stellung unseres Volkes veranlasst worden zu sein und 13
immer. erklirlich genug. fiir die Schule durch die Interessenver
rretung der eigenen Disziplin zuriickgehalten zu wenden.

Unter den Lehrern. die mit Geographiestunden be-
traut sind. muss wohl die Mehrzahl noch immer direkt
als Laien bezeichnet werden. die ihre Geographiestundet
gewiss ihrer Pflichtaufussung entsprechend abhalten. sie abef
noch vermutlich in zahlreichen Fiillen. um mit Kirchhoff 28
reien. wegen zu vieler Korrekturen als Zuckerplitzchen
kommen haben und danach einschitzen. Dazu kommr d3€
dtreh ddis heutige Autteilung der Geographiestunden unter Jdret
Kutegorieen von Lehrern .s. oo die oft sehr wenig Verstand-
nis fiir die Hauptriicher der anderen Kollegen haben. ein inperef
Zusammenhang Jder Disziplin durch die ganze =chule mebf
erschwert ist. als frither. zur Zeit der ungebrochenen Herrscha®
der Altsprachler und Historiker. Dass unsere Schullokal®
nicht mit Riicksicht aut Unterweisung in Erd- u®B%
Heimatkunde angeiest sind. muss erwihnt wenlen. wenn "’f
sich auch eigentlich. zumal in der Grossstadt. von selbst \'erste’n:
{"herhaupt ist das heutige Schullokal natiirlich noch mit Riicksicht =
Verhal- und Buchunterrichr  Mathematik und Sprachen: nie”
aber mit Riicksicht aur Realunterrich: erbaut und einverichr <
wenn man  ven  den  phavsikaiischen  und  chemischen LeE® !
zmmern absiehr.  So schiiessen denn auch Laze der l'ntern'ch""
stupeden und die sonstizen Bedingtheizen dunel Or: und Zeit i %
allzemeinen  Himmelsheobachtingen und ddensl. die mehr aZ
vortierzehends Spielerei wiren. aus. Die Mettel. aus dene #
Anschauungsmateriai beschafrr werden Kann. sind i
allgem=inen nicht gernde wering: dagegen mag suwetien an dlteree?
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Anforderungen des praktischen Lebens sind bei der ganzen Sach-
lage naturgemidss wichtiger als die etwaigen Bediirfnisse zu-
kiinftiger junger Geographen. Aber eine Verstindigung iiber die
abschliessenden Ziele des Erdkundeunterrichts an den Schulen
bleibt auch heute deswegen so gut wie unméglich, weil die
beiden ausschlaggebenden Faktoren, die Schulbehdrden bis zu
den Direktoren und Lehrerkollegien hinab. einerseits und die
Vertreter der wissenschaftlichen Geographie andererseits iiber die
Bedeutung und die Behandluug des Geographieunterrichts pflicht-
miissig ganz verschiedener Ansicht sein miissen. Gliicklicher-
weise ist es nicht unbedingt notig. hier mit den letzten Schul-
gzielen zu rechnen. da wir auf der Bahn des geographischen
Schulunterrichts eine Zwischenmarke finden. auf die wir zansichst
unseren Kurs lenken konnen. Sie ist in der Einrichtung gegeben,
dass das gesammte Unterrichtspensum in Geographie auf der
Schule so zu sagen in zwei Kreisen ablduft. Nach einer Durch-
nahme aller Teile der Erde in den drei unteren Klassen (VI-IV)
folgt eine zweite, in den Lehrplinen zum Teil direkt als Wieder-
holung bezeichnete Durchnahme aller Erdteile in den mittleren
und. soweit dort iiberhaupt noch von Erdkunde geredet werden
kann, den oberen Klassen. Diese doppelte Durchnahme bat
natiirlich nur dann einen verniinftigen Sinn. wenn man den Lehr-
kursus VI-1V als einen Vorbereitungskursuz fiir den Unterricht
in den hdheren Klassen auffasst. Wo der Unterricht in den
unteren und hoheren Klassen nach Stoff und Methode fast iiber:
einstimmend und nur mit einer gewissermassen notgedrungenen
Riicksichtnahme auf das verschiedene Alter der Schiiler gegeben
wiirde. bestiinde ein Missbrauch. der durch ein starkes Nach-
lassen des Interesses der Schiiler in den hoheren Klassen fiir
diese als Wiederholungen empfundenen und eingeschitzten Erd-
kundestunden gich riichen miisste. Als Vorbereitungskursus muss
nun der Unterricht in den drei unteren Klassen einen bestimmten
Kreis solcher Kenntnisse festmachen. aut die dann in den héheren
Klassen unter allen Umstiinden gerechnet werden kann. Damit
stehen wir an einer Grenze. die es mir etwas schwer wird, zu
iiberschreiten. denn das verpinte Wort: .Auswendig lernen*
blinkt mir entgegen. Aber was hilfts? ich muss mich doch als
Anhiinger des . Auswendiglernen bekennen. so sehr auch pidago-
gische Unvernuntt oder richtiger gesagt Bequemlichkeit, vielleicht
musz man aber auch ftiir dies harte Wort besser Mangel
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mit grossester Leichtigkeit aus 20 mm: 111 km den gebrauchten
Massstab, der dann aber nur in runden Zahlen in die Schiiler-
gkizze eingetragen wird, also ca. 1: ca 5500000). Was das
Gradnetz betrifft, so versteht es sich wohl von selbst, dass
auch dieses den Quartanern geldufig sein muss, nicht in seiner
mathematischen Begriindung, dazu fehlen den Quartanern die
notigen Vorkenntnisse, und es ist nichts verkehrter, als ohne
solche so im allgemeinen iiber mathematische Begriindungen
hinwegzuhuschen und einem oberfléichlichen Scheinwissen die Wege
zu bahnen*), obgleich in manchen Lehrbiichern der Schein nicht
vollig vermieden wird, als forderten sie gelegentlich zu solche®
Dingen auf; also nicht in jhrer mathematischen Begriindurs£-
wohl aber als unentbehrliches Hilfsmittel zur Orientierung, als poV
wendige Unterlage einer zu entwerfenden Karte und in ihr<"
einfachsten Beziehungen zu den Wirmegiirteln und zu den Uhr€> 1\-‘
differenzen der Kulturstaaten. Ein besonderes Kapitel verdi€ I
das Anschauungsmaterial. Wir leben heute im Zeitalter der V
anschaulichung, vom Wandelpanorama bis zur Ansichtspostka:
Zeitgeschmack und Hohe der Vervielfiiltigungstechnik wirken h #®
zusammen. Fiir die Schule kommt noch die Reaktionssﬁmmuﬁf
einer Periode niichterner Begriffsschulung, mit der sie noch Z‘
Fehde liegt, dazu, fiir die Geographie noch ausserdem dI -~
Gegenstiindlichkeit des Lehrstoffes nnd die wohlthitige Quell =
die von Pestalozzi (ihm war bekanntlich die ,Anschauung* d# -~
Grundlage aller Erkenntnis) iiber Tobler zu Ritter geflossen is‘f
und ung bhei diesem gleichzeitig eine erstmalige haltbare Verein#
gung von schulgeographischem und wissenschaftlich geographischem®—
Arbeiten und eben ,die Anschauung“ in den Unterricht gebrach
hat. Mich diinkt es aber, als wenn man heute den Begriff ,An-
schauung- mancherorts hald iibertreibt, bald missdeutet. Zu-
niichst: von einem Unterricht, der dem Ifertschen unter Tobler
oder dem Weinheimschen unter Finger gliche, kann in der Schule

von heute thatsiichlich ernsthaft nicht die Rede sein, es fehlen

ihm so gut wie alle Vorhedingungen. Es schafft Verwirrung,
wenn man gich dies nicht ausreichend klar macht. Dann ent-
sprechen sich Vermehrung und Verbesserung des vorgefiihrten
Anschauungsmaterials und Klirung der daraus gewonnenen An-

‘.
e.
a2

*) Von diesem Gesichtspunkte aus musste eine Revision der sog.
allgemeinen Grundbegriffe fiir VI und V vorgenommen werden, bei diesen
wird zur Zeit am meisten gesindigt.
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Verhiltnis beider zu einander hier mit aller Schiéirfe betonen..
kann aber auf eine tiefer gehende schulpraktische Erorterung
iiber diesen Punkt nicht mehr eingehen. — Wesentliche Teile
des iiberreichen Stoffes. an dem ja die Geographie mehr noch
als andere Unterrichtsgegenstinde krankt, konnen ithr abgenommen
werden durch zweckentsprechende Einrichtung und Benutzung
der vielerorts vorhandenen Klassenbiichereien: Reisen und Aben-
teuer eignen sich als unterstiitzender Lesestoff besser als
Schilderungen; falsche Vorstellungen, die sich durch solche immer-
hin nur sehr oberflichlich kontrollierbare Lektiire einschleichen.
gind weit unbedenklicher als Ubersiittigung durch friihzeitiges
Stillen des Hungers nach neuen Vorstellungen.

Am Schlusse angelangt, sehe ich den skizzenhaften Cha-
rakter meiner Ausfiihrungen sehr wohl, glaube aber nicht, dass
er zu vermeiden gewesen wire. In einer Zeitschrift allgemein-
piddagogischen Inhalts konnte nur der Versuch gemacht werden,
in grossen Ziigen ein Bild der Lage der Disziplin zu geben und
daran solche praktischen Winke zu kniipfen. wie sie sich aus
dem gegenwiirtigen Erfahrungsstande des Verfassers ergeben.
Ohne Widerspruch zu finden, werden sie wohl nicht bleiben; doch
das wire ihm der geringste Kummer, wenn er nur hoffen darf.
zur Beschiftigung mit den beriihrten Fragen angeregt zu haben.

Auch im Auslande ist der Aufschwung, den die Geographie als
Wissenschaft seit Peschel genommen, nicht ohne Spuren fiir die
Behandlung der Erdkunde in den Schulen geblieben. Besonders
haben die Amerikaner, die ja auch sonst zu allerlei Experimenten
in ihrem durch staatliche Riicksichten weniger eingeengten Schul-
leben Raum finden, mancherorts begonnen, einem methodischen
Geographieunterricht vorzuarbeiten. Vielleicht findet sich spiiter
einmal in diesen Bliittern Gelegenheit, auf diese und verwandte
Dinge etwas niiher einzugehen.
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II. Dr. Gramzow: Psychologische Momente in der Soziologie.
Das Werk: ,Die soziale Frage im Lichte der Philosophie* vou Ludwig
Stein, Prof. der Phil. a. d. Univ. Bern, verdient seiner ganzen Geartung
nach die Aufmerksamkeit der Psychologen. Stein verwirft die organische
Methode Spencers und Schiiffles und redet der vergleichend-geschicht:
lichen Methode in der Soziologie das Wort, Das menschliche Zusammen-
leben ist kein Phénomen sui generis. Die Wissenschaft muss es entwick-
lungsgeschichtlich betrachten, wenn sie zur klaren Erkenntnis desselben g*
langen will. Die drei Grundpfeiler, auf denen das Gebiiude der Steinschen
Soziologie ruht, sind Kausalitit, inmanente Teleologie und Kontinuit it
Das Gesetz der Kausalitit gilt ebenso fiir die organische Natur wie ﬂ“’
die anorganische. Trotzdem ist es zweifelhaft, ob wir je sur Erkenntni
einer mechanischen Notwendigkeit innerhalb des sozialen Geschebens
vordringen werden; denn die Faktoren dieses Geschehens sind so manm i
faltig und so kompliziert, dass es fiir jetst unmdglich ist, sie slle aufzw
decken und in Rechnung zu setzen. Daher ist die Lehre vom sozislen
Werden, die soziale Dynamik, auch heute noch nicht zur Formulierang ¥ °"
Gesetzen vorgeschritten. Vielmehr milssen wir uns mit der Feststelltzl
sozialer Rhythmen, d. h. periodisch wiederkehrender ahnlicher ©<4er
gleichgearteter Zustinde, begniigen. Der Begriff der immanenten TeleolO &'°
ist ein Derivat des Darwinschen Begriffs der Entwicklung. Die immaneX*
Zweckmiissigkeit ist in ihren eigenen Faktoren und Antecedentien
grundet. Kausalitit und immanente Teleologie erfordern als Komplexxa €™
den Satz der Kontinuitdt. Der Prozess der Zivilisation muss als €
liickenloser und im ganzen xweckmissiger angesehen werden. Wir dal’f“;
bei der Betrachtung desselben nicht fragen: was erscheint uns zweckmims3 8
sondern: was erschien jenen Geschlechtern zweckmissig, welche die I=o
wicklung durchmachten? Der Prozess der Zivilisation verliuft nicht =
dem Gesetz des kleinsten Kraftmasses. — Die immanente Teleologie
nur innerhalb der organischen Natur; denn nur hier giebt es
die Zwecken angepasst sind. Sind solche Bewegungen szweckbewusst, =0
gehen sie aus Willenshandlungen hervor. In den Willenshandlumg5®”
sowie deren Maotivationen: Vorstellungen, Gefihlstdnen, Gefihl € ‘;
haben wir psychologische Momente, die in der Soziologie von vnietngoade B}
Bedeutung sind. Die ursprilnglichen Triebe und Instinkte mtssen o2 -
falls griindlich berticksichtigt werden, da sie das Spontane fur die Bildt’p:
der ersten Gemeinschafts- und Gesellschaftszustinde sind. Wie aona‘l
wische Untersuchungen ven psychelogischen Fragen durchsetsat sind, ",""-:
der Herr Vortragende nach Steins Vorgang an den Beispielen der Urflln”"{
und des Eigentums. Er giebt sodann eine gedriugte Ubersicht aber L
Disposition und Austithrung des ganszen Werkas und schliesst mit C”
lebhatt ausgesprochenen Wunsche, dass die Psyehologen dem St‘imd”;
Svstem: der Saziclogie die sebithrende Anfwerksan:keit schenken mdcht«e=

Diskussion:
Herr Dr. Fransg Eulenbdurg wandte ich gogen die A

des Herrn Prof. Desscir. Aus der Thatsachea dass \'.\lhrp_‘-ﬁw.u"
somale Peverologie fur die Geechichtswissenschatt baher nicht frucht
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auch die Resultate der Verhiitung von Seuchen durch Vernichtung der
supponierten Krankheitserreger sind weit hinter der Erwartung surick-
geblieben. Dagegen ist diese Lehre Ursache einer geistigen E pidemie
der Bazillenfurcht, geworden, unter deren Einfluss die wichtigsten
Forderungen der Moral urd Ethik und, so paradox es klingt, auch die wichtigsten
Forderungen der wahren, vernunftgem#ssen, Hygieue, unberiicksichtigt ge-
blieben sind. Dies beweist auf der einen Seite die Geschichte der letstenm
Hamburger Choleraepidemie, die zwar Beispiele von Aufopferung, aber mehrt
noch Beispiele von Verleugnung aller Menschlichkeit bot, dies beweist die =T
nehmende Furcht vor Kranken oder solchen, die mit Kranken in Berthruax»g
kommen, ferner die Neigung, Kranrke von der Familie zu isolieren

ihre Pflege bezahlten Pflegern zu fbertragen; das beweist aunf der
anderen Seite die Thatsache, dass man mit blossen #Zusserlichen Mmasss
nahmen, mit Desinfektionsmitteln und Isolierung, die Ausbildung !
Epidemieen zu vernichten hofft und gerade an Verbesserung der Lebe=2s-
baltung wenig denkt, obwohl man mit den gleichen Kosten «Ri®
Lebensbedingungen wesentlich verbessern kdnnte.

Far die Zukunft muss daher die Losung lauten: Nicht Bacterienfare=bt
und Desinfektionsmassregeln, sondern Verbesserung der Lebensbedingun g«=®
Ausbildung im selbstindigen Denken und im furchtlosen Handeln, Dysm-30
mag auch die Psychologie, die die geistigen Wurzeln einer befremdlicks <=1
weil mit der oft verkiindeten Lisbe zum Mitmenschen unvereinbaren, =T
scheinung aufsudecken versucht, das Ihrige beitragen. zumal in Verbind x=-308
mit der sozislen Ethik. der Lehre von dem Verhiltnisse der Phichten <3
Individuums zu denen der Gattung. So sehr wir das Recht der Gatte=-°8
hoher stellen als das Recht des Individuams, so scheint uns heut das Rere=12"
des letzteren in mancher Beziehung gegeniiber dem Rechte, das sich die }]l'
gemeinbeit vindiciert. allzusehr in den Hintergrund gedringt zu werdde>"
Diese Anschauung beweist natirlich nicht, dass doch schliesslich das Roc2t
des Individuums hoher steht uls das der Gattung, sondern wir wollen damit = ™=
ausdriicken, dass zu Zeiten nicht die Interessen der Gattung vertre€e :i
sondern nur die gewisser. bevorrechteter. Klassen unter dem Deckmars ®—
des Schutzez der Aligemeinheit zum Ausdruck gebracht werden.

Vortragsplan fiir das Sommerhalhjahr 1899.

" . . . . 1

20. Aprii.  Dr. Scheler: Der Wert der wissenachaflich€
Psvehologie tir das geschichtliche Studium.

120 Mai Freitag.  Die Schulitbertiniungsinage.

Referenten. 1. Direktor Protessor Dr. Schwalhe.
20 Ohetlehrer Do Remstes
3. Geh. Maduinanat tofesor Dr. Eulenbarg.
e Ntaung Szdet 1 Banpensasl des Ratzaases stan. o8 werden
Jerseldes Nhulzdnner und Aerste im latecese Ser Seche singeladen.
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Oiuszewski. W. Von der Bedeutung der Assoxiationssemtrea von
Farieig zur Erforschung der Entwickelung des Geistes. der Sprache, der
Psychowgie der Sprache. wie anch der Lehre vom der Sprachlosigkeit.
Xeurviog Centraltlazt. 18396 Neo. 4

Nach einer ausfiibriichen Darsiellung der Flechsigscher. Lehre von
der Zusammensetzung der menschlichen Hirnrinde aus Sinmes- und Asso-
ziationszentren und ihrer Bedeutung fiir die psychischen Vorginge geht
Verfasser niher auf die Eotsiechung der Sprache des Kindes ein. Die Ein-
driicke. welche das neugeborene Kind durch die Sinnespforten empfingt,
sind anfangs nicht mit einander verkntpft. sondern alle Sinnesfelder bilden
selbstindig fr sich dastehende Gebiete. deren allmihliche. durch die Ent-
wickelung der Assoziationszentren bedingte Verknfipfung erst nach und
nach zur Bildung von zusammengesetzten Vorstellungen und schliesslich
zum sinnlichen und sachlichen Bewusstsein der insseren Simnessindréicke fohrt.
Diese Eatwickelung gipfelt in der Bildung des Selbstbewusstssins, der
Ichvorstellung, die ungefihr mit dem zweiten oder dritten Lebemsjahre sur
Entfaltung gelangt. In abnlicher Weise und im Zusammenhange mit
diesen Vorgingen vollzieht sich die Entwickelung der Sprache. fiir welche die
Assoziationszentren von grundlegender Bedeutung sind. Die Entstehung
der Sprache ist bekanntlich zunichst durch die Entwickelung des semso-
rischen Sinnesgebietes bedingt, indem in diesem Teile der oberen linken
Schlifenwindung die Spuren der Wortbilder niedergelogt werden; erst
spiter findet die Verbindung zwischen den Klangbildermn und den .im
hinteren Assoziationszentrum lokalisierten Vorstellungen, die zur Bildung
der Wortvcrstellung dienem, statt und zwar erst ungetihr im achten
Monate. An diesen Vorgang ist das Verstindnis der Bedeutung der
gehdrten Worte gebunden. Mit wachsender Willens- und Nachahmungs-
entwickelung beginnt dann ungefihr im 11. Lebensmonate das Nachsgprechen
der gehorten Worte und damit zugleich die Entwickelung derjenigen
Hirnteile. von welchen die zsur Bewegung der Kehlkopf-, Zungen-, Lippen-
etc. Muskeln dienenden Impulse ausgehen. Es bildet sich das Brocasche
oder Sprechzentrum, an welches das Artikulationsgedichtais gebunden ist.
Dieser Vorgang, welcher also auf der Verknfipfung der sensorischen usd
motorischen Gedichtnisbilder beruht, hinterlisst nach Ansicht des Verfassers
seine Spuren im mittleren Assoziationssentrum und fuhrt
schliesslich zur Eatfaltung der selbstindigen Sprache. Dieselbe beruht
einerseits auf dem Vorhandensein der sinnlichen sensorischen und
motorischen Gedichtnisbilder, sowie andererseits aut der Fihigkeit, diese
mit einander assoziierten Bilder an die Bewusstseinsschwelle su heben.
Dieser Vorgang vollzieht sich mit wachsender Ubung immer mehr suf
automatischem Wege, und dasselbe gilt in Zhnlicher Weise fur die Ent-
stehung der Lese- und Schreibfertigkeit. Somit ist die Entwickelung der
Sprache kein Reflexakt, wenn die letztere auch im spateren Lebensalter
automatisch zu verlaufen scheint, sondern ein psychischer Vorgang, der
auf die bewusste Verbindung der im mittleren Assoziationssentrum nieder-
gelegten sensorisch-motorischen Gedichtnisspuren zuriickzuftthren ist. Dass
dies der Fall, zeigt sich besonders bei solchen Kindern, bei denen infolge
von Intelligenzstorungen der Sprachautomatismus nicht oder mangelhaft
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bilder mit Recht kein besonderes Rindenfeld. sondern die Awusbreitung
der Sehstrablung im Hinterhauptlappen, in gleicher Weise als das Rinden-
teld fur die Schreibbewegungen das motorische Zentrum des Armes, inson-
derbeit der Hand und der Finger. angenommen. Die bei der Entstehung
bezw. beim Gebrauche der Sprache stattfindenden psychischem Vorgiknge
sind in letzter Linie dieselben. wie die allen anderen psvchischen Erschei-
pungen zu Grunde liegenden. also Assoziationsprosesse, und unterseheiden
sich von denselben nur durch ihre Kompliziertheit. Auch bei der Bildung
der Sprache kommen neben den der Aufnahme der Reize dienenden Sinnes-
zentren die Assoziationszentren als Bindeglieder in Betracht, indem sich
die sinnlichen Spuren des Wortgedichtnisses, welche der automatischen
Sprache dienen, im mittleren Assoziationszentrum mit einander wverbinden,
die hdheren, die Wortbegriffe bildenden Rindenprozesse dagegen im
bhinteren Assoziationszentrum den aus den einzelnen Sinnessindr@cken sich
autbauenden Vorstellungen vorstehen.

Auf Grund dieser Verhiltnisse wird die Sprachlosigkeit ,als
eine Storung des Sinnesgedichtnisses (des motorischen, sensorischen
und Gedichtnisses der Buchstaben) oder des Assoziationsgedicht-
nisses im mittieren und hinteren Assoziationszentrum® definiert
und neben der vdlligen Aufhebung der betreffenden Funktionen die
Schwichung des Sinnesgedichtnisses bezw. der Assoziationszentren in
Betracht gezogen, so dass ausser den Sinnes- und Assoziations-
aphasieen organische wund funktionelle oder amnestische
Aphasieen unterschieden werden. Die daraus entstehende Einteilung und
nihere Definition der verschiedenen Aphasieformen sind im Originale
nachzusehen.

Die vorliegende Arbeit ist ein Versuch, die Flechsigesche Lehre von
den Assoxiationszentren ftir die Erklirung der komplizierten Eracheinungen
der Sprachlosigkeit fruchtbar zu machen. Immerhin aber ist, wie auch der
Verfasser hervorhebt, bis zur Erschliessung des vélligen Verstindnisses
der Aphasie noch ein weiter Weg zuriickzulegen. und dies um so mehr, als
die Flechsigschen Assoziationszentiren noch der Bestitigung bedtirfem und
die Wissenschaft sich zu denselben einstweilen abwartend stellt. Diese
Thatsache findet einen Ausdruck in dem Umstande. dass bis jetzt nur
vereinzelte Stimmen aus Fachkreisen sich fiber die Assoxiationszemtren
gediussert haben. Von diesen ist unter anderen Sachs zu nennen, der auf
Grund eigener Untersuchungen die Theorie Flechsigs. dass in den Assoziations-
zentren nur Assoziationsfasern und keine Sinnesleitungen ibre Endstitten
finden. bestreitet.

Rostock. Wegener.

Hermann Cohn. Die Sehleistungen von 50000 Breslauer Schul-
kindern. Nebst Anleitung zu #hnlichen Untersuchungen fir Aerzte und
Lehrer (Breslau, Schles. Verlags-Anstalt von S. Schottlinder).

Verfasser setzt an die Spitze seiner Schrift den Pythagoreischen Satz:
~Das Wesen aller Dinge ist die Zahl-; dies Motto gestattet einen richtigen
Schluss aut Vorziige und Nachteile des Inhalts. Zahlen von einer Hohe,
wie sie bei &hnlichen Untersuchungen bisher auch nicht annidhernd gewonnen
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Trotz dieser kleinen Verschiedenheit in der Auffassung erkennen wir
7., den Wert der H#usserst interessanten Ergebnisse aus C.s Unter-
wwnnngen an. Ausser der Bestiitigung vieler bereits bekannten Thatsachen
snngt unw das Werk beispielsweise das iberraschende Resultat, dass
44 Sehschirfe bei den im Freien vorgenommenen Untersuchungen
Zarshschnittlich fast doppelt so gross ist, als man bisher angenommen
~#t1s, duss ferner bei unseren Schulkindern das Sehvermégen nicht wesentlich
gxringer ist, als bei den Wilden, dass diese vielmehr nur durch die
“4~hulung ihrer Aufmerksamkeit mehr zu leisten imstande sind.

Auch andere wertvolle Resultate kdnnen solche Untersuchungen
huwbsn.  Ho wurde in Breslau bei vielen Kindern abnorm niedrige Seh-
zchirfe ontdeckt, bei denen man vorher nichts derartiges ahnte. Sie wurden
bahufn irztlicher Behandlung den Polikliniken fiberwiesen.

Wir kinnen hier nicht auf alle Ergebnisse der Untersuchung ein-
¥shan, empfehlen das Werk aber angelegentlichst allen; die Interesse fur
disw wichtige Glebiet haben, insbesondere denen, die ev. in der Lage sind,
durch oigone Untersuchungen unsere Kenntnisse vom Sehvermodgen zu
arwaltary, Dollhardt.

W. lloinrich. Zur Prinsipienfrage der Psychologie. Zurich. E. Speidel,
Akndem. Verlagsbuchhandlung, 1699, &, 74 S,

Im Mittelpunkte aller prinrxipiellen psychologischen Untersuchungen
stehit die Frage nach dem Verhiltnis der Seele zum Kdorper, die psycho-
plysinche Frage. Dass ein Zusammenhang swischen der Psyche und der
bivlogischen Funktion des Nervensystems besteht, ist lingst anerkannt; er
it wber im Laufe der Zeit verschiedenartig gedeutet worden. Die durch
Juh. Maller insugurierte Ansicht, das Bewusstsein sei eine Funktion des
Nervensystems, kaun als Gberwunden bezeichnet werden. Korrekt, solange
dus Gesetz von der Erhaltung der Energie nicht bekannt war, war Lotses
Anschauung, dass die Nervenerregung physiologisch bis ius Gehirn zu ver-
folgen sei, wo sich die Wechselwirkung mit der Psyche vollzsiehe. Seitdem
jedoch die Erhaltung der Energie zum Grundpringzip unserer Naturerkenntnis
geworden ist, hat die Wechselwirkung zwischen Seele und Gehirn ihren
Boden verloren. Die Frage des Zusammenhangs swischen Psychischem
und Physischem ist damit um so brennender geworden.

Zur Beantwortung dieser Frage gehen wir von dem empirisch kon-
s'atierten Zusammenhang zwischen Psychischem und Physischem aus und
finden als die zwei einzigen Mdaglichkeiten eine partielle oder eine universelle
Abhingigkeit des Psychischen vom Physischen oder umgekehrt.

Ist die Abhidngigkeit eine partielle, so ist sie von sekundirer Be-
deutung. Beide Reihen sind also in der Hauptsache selbstindig und jede
von thnen muss ihre eigene Kausalitat besitzen. Neben der unbestrittenen,
lnckanlosen  physischen Kausalitit muss also eine psychische postuliert
wardon, (1iobt ax nun eine solche? In der Geschichte der Psychalogie ist
Borburt deor oiuzige, der eine konsequente Lkausale Behandlung der
Faychologie vorsucht hat; doch auch seine Kausalitit ist keine psychische,
da or avine Mothode und seine Gesetze der Mechanik entlehnt hat. Wundt
" u dupn wpitter versucht, psychische Kaunsalitit niher zu begrindem, jedoch
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Zuordnung zu bestimmten physischen Gliedern bestimmt. Hierbei fragt sich:
I'st jedem physischen Prozess ein psvchischer sugeordnet und umgekebrt, oder
nicht? Wir unterscheiden danach einen universellen und einen partiellen
Parallelismus. Am meisten vertreten wird der partielle Parallelismus: Nur
einige materielle Prozesse haben ein psychisches Korrelat, sind beseelt.
Diese Lehre verfiihrt leicht dazu, das Psychische vom Physischen abbhingig
zu machen, wodurch der Parallelismus verloren geht, den man doch grade
zu begrtinden suchte. Denken wir aber den materialistischen Parallelismus, dem-
zufolge weder Psychisches einen materiellen Vorgang hervorruft, noch anch
Physisches notwendig der Ausdruck eines Psychischen ist, konsequeat zu
Ende, so fehlt auch die Nétigung, die Ausdrucksbewegungen anderer als
Manifestation eines Psychischen xu deuten. Mein Ich ist dann das einzige
Psychische aut der Welt. Wir sehen uns so auf den unmdéglichen Stand-
punkt des Solipsismus gefiihrt.

Wir entgehen dieser Schwierigkeit, wenn wir das Psychische dem
Physischen als eine zusammenhingende, mit innerer Kausalitit ausgestattete
Reihe an die Seite stellen. Die wichtigste der hier méglichen Theorien ist
die Identititstheorie: Psychisches und Physisches wirken nicht kausal auf-
einander, sondern sind im Grund ein und dasselbe als Ausdruck eines
gemeinsamen dahinterstehenden Dritten. Die Geschlossenheit der psychischen
Reihe wird dabei aber nur durch die Annahme eines unbewusst £sychischen
in weitestetem Umfange moglich.

Zwangloser als alle diese Formen des Parallelismus bringt eine
andere Theorie den Zusammenhang zwischen Psychischem und Physischem
zum Ausdiuck, die Theorie der Wechselwirkung, die immer mehr Anh&nger
findet. Die einzige Schwierigkeit, der diese Aufiassung unterliegt, ist die
zwar empirische, aber vielleicht niemals 13sbare Frage nach der Mdglichkeit
des Uebergangs von physischer Energie in psychische. Gegenwirtig dtirfte
es das beste sein, das psychophysische Kausalprinzip festsuhalten, die spe-
zielle Frage aber, ob Identitit oder Wechselwirkung, offen zu lassen.

. O. Pfungst.

W. Stern (prakt. Arzt). Kritische Grundlegung der Ethik als
positiver Wissenschaft, Derlin. Dimmler. 1897. 474. 8. 80,

Die Ethik Sterns ist ein Buch, von dem die pidagogische Psychologie
mit Nutzen Kenntnis nehmen kann, Eine Ethik, welche die Grundelemente
des Sittlichen, ihre allmihliche Entstehung und Entwickelung nachzuweisen
unternimmt, ist ftir den Pidagogen wichtig. Wenn er sieht, wie sittliche
Anschauungen und Begrifte innerhalb der menschlichen Gattung sich ent-
wickelt haben, so wird er diese Prozesse im Individluum mit tieferem
Verstindnis nachbilden.

St. will die Ethik als Wissenschaft begrinden. Sie ist nicht Teil
eines philosophischen Systems, indem sie ihr Existenzrecht aus einem
metaphysischen Grundprinzip ableitet, sondern sie ist eine genetisch und
induktiv aufgebaute Einzelwissenschaft, die ihren eigenen Besitzstand an
Erkenntnismaterial hat. Die metaphysischen Systeme sind fur St. Begrifis-
dichtungen, in denen tiber die Wirklichkeit ein wahrer Aufschluss nicht
gegeben ist. Die Ethik hat es mit der Analyse wirklichen Geschehens su
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Leider verbietet der knappe Raum. auf alle geistvollen Gesichts-
punkte, die sich tiberall in diesen Abhandlungen finden, einzugehen. Bei
dem populir - wissenschaftlichen Charakter der Vortrige war selbst der
Verfasser gezwuhgen, anf zehn Vortrige zu beschrinken, was leicht eben-
soviel Binde fitllen wiirde. Wem daher einiges nicht einwandfrei erscheint,
der wird immerhin zugeben, dass man einem Denker, wie Lipps, auch
da, wo er gleichsam seine Gedanken nur in rudimentirer Verfassung giebt,
zutrauen darf, jedes Wort genau erwogen zu haben. Darum ist auch der
Anspruch gerechtfertigt, dass man ihn ebenso lese. Nimmt man dazu noch
die mustergtiltig klare und flussige Stylisierung, durch die die Lektiire zu
einem wirklichen Genusse wird, so darf ich wohl sagen: alles in allem

- genommen ein vortreifliches Buch. A. Gallinger-Mfinchen.

Bei der Redaktion eingegangene Schriften:

F. Burk, From Fundamental to Accessory in the Development of the
Nervous System and of Movements. Reprinted from the Pedagogical
seminary. Oct. 1898. 60. S.

D. Braunschweiger, Die Lehre von der Aufmerksamkeit in der
Psychologie des 18. Jahrhunderts. Leipzig 1899. H. Haacke. 176 S.
M. 3,60.

Will. S. Monroe, Individual child study. Journal of Pedagogy. Jan. 99.

4 Syracuse. N. Y.
Fanny B. Gates, The musical interests of children. Journ. of Pedagogy.

Oct. 98.
Berliner Haupt-VereinftirKnaben-Handarbeit. 12.Jahres-
bericht. Berlin 1899.

Th. Heller, Ermtidungsmessungen an schwachsinnigen Schulkindern.
Wiener Medizinische Presse. 1899,

A.Gutzmaann, Vor- und Fortbildung der Taubstummen. (In zwang-
losen Heften herausgegeben). Heft 1. Berlin 1899. E. Stande. 43. 8.

Rudolf Eisler, Worterbuch des Philosophischen Begriffe und Aus-
drticke. (Erscheint in 8 Lieferungen & 2 M.) Berlin 1899. Ernst
Siegfr. Mittler & Sohn. 1. Lieferung. S.1—96. A—Beharren. 2. Liefe-
rung. 8. 97—192. Behauptung — Empfindung.

H. Gutzmann, Ueber die Verhttung und Heilung der wichtigsten
Sprachstérungen. Miinchen 1898, Seitz & Schauer. 50. 8.

W. Heinrich, Die moderne physiologische Psychologie in Deutschland.
Eine historisch-kritische Untersuchung mit besonderer Berticksichti-
gung des Problems der Aufmerksamkeit. Ztirich 1899. Speidel. 249 S.

H. Knoche, Der Rechenunterricht auf der Unterstufe nach dem ver-
einigten Anschauungs- und Zuhlprinzip. Arnsberg 1899. Stabl
804 S. M. 8.

— 2 Rechenfibeln fiir das 1. und 2. Schuljahr, je M. 0,16.

— 2 Rechenfibeln, Ausgabe fiir Lehrer. M. 1,40 und 1,60.

— Theorie des Rechenunterrichts auf der Unterstufe. M. 0,60.

H. G. Fitz, Free-Land drawing in education. Reprinted from Appletons'
Popular Science Monthly for October 1897.
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G. W. Fitz, Play as a factor. in development. Reprinted from the Ame-
rican Physical Education Review, December 1897.
Linus W. Kline, The migratory impulse vs. love ot home. Inaug.
Diss. Reprinted from the american journal of Psychology. Oct. 1898.
Will. 8. Monroe, The money sense of children. Reprinted from the
Pedagogical seminary, March 1899.
Homer H. Seerley, The dangers of the adolescent period. 1598.
Graphologische Monatshefte, 1899 Heft 1, 2, 3. Miinchen,
Karl Schtiler.

Bibliotheca piidopsychologica.

Unser geschiitzter Mitarbeiter Professor Will S, Monroe in Waest-
field (Mass. U. S. A)) liess uns tiber Kinderferschung eine Reihe von
Anleitungen (Child Study Outlines) zugehen, welche in der dortigen State
Normal School beim Studinm padagogisch-psychologischer Fragen zu Grunde
gelegt werden. Sie gewihren einen guten Einblick in die Art der Be-
h&ndlnng dieser Fragen in Amerika und erleichtern die Orientierung in
der @inschligigen amerikanischen Litteratur, die bereits grésseren Umtang
Angemnommen hat. Wir werden in einem der nichsten Hefte eine Abhand-
lang Monroe's Gber das Studium der Pidagogik in den State Normal Schools
b‘:ingen; fir dieses Mal wollen wir uns darauf beschrinken, die einzelnen
Titel der tibersandten Outlines, aut deren Inhalt zuriickzukommen &fters
Gel ©genheit sein wird, sowie die darin erwihnte Litteratur unten anzutithren.

Ferner erhielt die Redaktion von Professor Monroe die ,Bibliography
°t Child Study* by Louis N. Wilson und die ,Bibliography of School
Hygiene by William H. Burnham, die 1898 erschienen sind u. eine
Z‘lﬂv-.mmenmllung der wichtigsten Bticher, Zeitschriften, Einzelabhand-
langren aller Lander enthalten und darum ausserordentlich wertvoll erscheinen,
Wenn sie auch nicht Anspruch auf absolute Vollstindigkeit machen durften.

Durch diese und andere Zusendungen wurde in uns die Absicht ge-
f""_"dert (der wir bereits in dieser Zeitschrift Ausdruck gegeben haben):
®1ne Bibliotheca piédopsychologica ins Leben zu ruten. Wir
haben deshalb beschlossen, in Hett 4 dieses Jahrganges damit den Anfang
T machen, und bitten unsere werten Mitarbeiter und Abonnenten
!N allen L&ndern, die Redaktion in diesem Vorhaben zu unter-
Stltzen u. samtliche Neuerscheinungen mdoglichst schnell ihr
Mitteilen su wollen.

Litteratur der Child Study Outlines.
In Children’s geographic Interests. Anna Buckbee: Geographic
E."Nats and Child Study. American Primary Teacher, Dec. 1896. — Alex.
Frye: Child and Nature. Boston 1890. — Chas. F. King: Methods
oty 4Ajds in Geography. Boston 1889, — Francis W. Parker: How to
v 3y Geography. New York 1890. — Friedrich Ratzel: The History of
i Vol. I. New York 1896.
™ Reasonings of Children. 1. H. W, Brown: Some Records of the
Oughts and Reasouings of Children. Pedagogical Seminary, Vol. II, No. 3.
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2 Jobn A Hagerex. Celiren’s Aty =: Bemson. Edueatiomal Review— _
Vol XIL S-. 3. 2 James Sql7: Scaies iz Chi-thond New York. 180G
Coapt:r. .Tze Da'l'r. Z Resac=~ 4 Marv S:zsuicc Barnes: The Developm———
mens of he K.s-.rfmt. Sezss z caiizer. Scolies in Edacation. No. IR
. Berrari Persz: Tze F-v!z T.'-ee Yiars or Cofizosd Syracuse. 139MEER.
v, Eari Barres: A Sexis or Czlimen’s [2teresss. PardZe Elueational Journa_ K
Fetruars. 1%, 7. Azna KGZ-.' : Kc‘t ki iren Judge Character. Studie—swe=
1n Edneatioz. No. IIL

Children’s Rights. 1. Kace Dinzlas Wiggic: Children's Rightess=mg
Boston. (%02, 2. Margarst E. Schalenterger: Chidren’s Rights as Seen b~
Tuemse.ver. Pedagogical Semirary. Vol IIL No. 1. 3. Elizabeth Harrisor—am,
A Swundr ot Caild-Natare. Vhicago. 1392 4 Genevra Sisson: Who Hmmm
*ne Besm R:zb+? Stgdies iz Edzsaticn. No. VII. Stanford University. Cam. “3NE
1497, 5. Craries H. Thurber: High School Self-Government. Schoer—mm.]
Review, Jarnaary. 1537, 5. Albert Shaw: Vacation Camps and Boys’ Rocgmee.
publics. Review ot Reviews. May. 13, 7. John Johnson: Rudimentamr—
Soviety Among Boyvs. Johns Hopkins University Studies. VoL IL. No. & W .
%. Anna Garlin Spencer- The Recori ot Virtue: an Experiment in Mow—mmmm.]
Chemistry. The Century Magazine. December. 18%). 9. Washington Gladde>x—m :
Tke Junior Repubiic at Freeville. The Outlook. October 31. 1896.

Social Responsibility in Childhood. 1. Nora A. Smith: The Magic «<»f
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Der asthetische Farbensinn bei Kindern.
Von Kristian B.-R. Aars.

In der folgenden Untersuchung stellte ich mir die Frage,
ob kleine Kinder (im Alter von 4 bis 7 Jahren) die Farbenver-
bindungen nach den fiir Erwachsene geltenden Regeln wertschiitzen.

Ich hatte dabei von Helligkeits- und Sittigungsunterschieden
abzusehen; der Augenarzt Dr. O. B. Bull hat 4 Farbenpapiere
80 hergestellt, dass sie anniihernd gleiche Siittigung und gleiche
Helligkeit besitzen.*) Die Farben sind rot. gelb, griin und blau;
gie gind paarweise komplementir; Dr. Bull hat durch Unter-
suchungen am Perimeter festgestellt. dass die genannten
vier Niiancen solche sind, welche iiberall auf der Netz-
bhaut entweder richtig erkannt oder garnicht erkannt werden,
und meint, sie in diesem Sinne als physiologische Grundfarben
betrachten zu konnen. Fiir vorliegende Frage komint stets die
gleiche Helligkeit und gleiche Siittigung in Betracht.

Diese Farben wurden in einem 5 mm breiten Ringe (Radius
2,3 cm) auf dunkelgrauem Grunde gezeigt; zuniichst untersuchte
ich, ob irgend eine bestimmte Farbe vorgezogen oder zuriick-
gestellt wurde. Es wurden jedesmal zwei Farbenringe zur \Wahl
vorgelegt. Das Grau des Grundes war fiir alle Farben natiirlich
dasselbe.

An einem Tage wurde jede Farbe mit jeder anderen Farbe
gweimal verglichen, die Reihe an einem zweiten Tage wieder-
holt. Ich erhielt also fiir jede hesondere Frage vier Antworten
von jedem Kinde.

Bei 4 Miidechen und 4 Knaben im Alter von ¢ bis 7 Jahren, von
denen ich nur eine einzige unbestimmte Antwort erhielt, wurden
191 Urteile ahgegeben.

Diese verteilen rich so. dass

der blaue Ring 5H mal vorgezogen wurde.

*) v. Graefes Arckiv f. Opht. Bd. XXIV. 30, XXVII, 1.
Zaltachrift fUr piidagogische Psycholugie. 18
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der rote Ring 45 mal vorgezogen wurde,
der griine Ring 46 , » »
der gelbe Ring 45 , » ”

Die blaue Farbe erscheint demnach etwas ange-
nehmer als die anderen. Sonst aber sind die Farben
auffallend gleichbewertet, was zweifellos auf ihrer
gleichen Sittigung und Helligkeit beruht.

Ferner wurden die Farbenringe paarweise so ineinander ge-
steckt, dass von jedem die Hilfte sichtbar blieb. Die zwei
Halbringe bildeten dann ein Farbenpaar. Es wurde nun zwischen
je zwei Farbenpaaren gewihlt. Auch hier wurde zwischen
denselben zwei Farbenpaaren zweimal in jedem Versuche gewihit,
und die Reihe an einem spiteren Tage wiederholt. Es sind an
den genannten 8 Kindern 384 Urteile- gesammelt.

Ordnen wir die Urteile nach dem Gesichtspunkte, ob eine
bestimmte Farbe in dem vorgezogenen Farbenpaare enthalten ist,
oder nicht. Vorgezogen wurden Farbenpaare,

worin Blau vorkommt, 211 mal
» Rot » 184 ,
» QGriin » 186 ,
» Gelb » 187 ,

Wie man sieht, eine fast in Erstaunen versetzende
Gleichwertigkeit der einzelnen Komponenten.

Die speziellen vorgezogenen Verbindungen waren:

Blau und Gelb 75 mal
Blau und Griin 70 ,
Blau und Rot 66 ,
Gelb und Rot 57 ,
Gelb und Griin 56 ,
Griin und Rot 61 ,

Man konnte sagen, das Ubergewicht der komplementsiren
Verbindung Blau und Gelb sei ,eben merkbar“, nicht viel mehr.
Das Ubergewicht der komplementiren Verbindung Griin und
Rot ist nicht einmal merkbar, sondern (wahrscheinlich durch den
absoluten Wert des Blau) verdeckt.

Dieselben Fragen wurden noch drei 4 jihrigen Midchen
vorgelegt. Absolut vorgezogen wurde :

Blau 18 mal
Rot 21
Griin 16 ,

Gelb 17 ,
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treten darf. Wenn die Abstufung der Intensitit und der
Sdttigung vermieden wird. &8ind verschiedene Farben-
qualititen anndhernd gleichwertig, und stehen Farben-
verbindungen mittlerer Intervalle denjenigen der
Komplementidrfarben im Wert sehr nahe.

Von den einzelnen Farben hebt sich nur das Blau durch
etwas stirkere Gefiihlsbetonung ab. von den Verbindungen ebenso
die Komplementiirverbindung Blau-Gelb.

Indem die Farben und Farbenverbindungen annihernd gleich-
wertig sind. macht sich das éisthetische Gesetz der Varia-
tion um so stirker fiihlbar.

Es war nicht zu vermeiden, dass die Fragen den Kindern in
einer bestimmten Reihenfolge vorgelegt wurden. Nun sind die
CUrteile an verschiedener Stelle in der Reihe, derselben Frage
gegeniiber, in der Regel verschieden. Friihere Frage und friihere
Antwort werden (gliicklicherweise) nicht erinnert, widersprechende
Antworten bilden die Regel. Dagegen urteilen dieselben Kinder
an derselben Stelle in der Reihe hiiufig gleich. Die Urteile sind
also widersprechend, erscheinen zufillig, sind aber trotzdem
an ein Gesetz streng gebunden. Es ist das Gesetz der
Disposition mit seinerz Sonderfalle: das Gesetz, dass Variation
lieber ist als Wiederholung.

Ich stelle in einer Tabelle die Zahlen der Urteile fiir die
einzelnen Farben nach diesem Gesichtspunkte zusammen.

Tabelle fiir 6—7 jdhrige Kinder.

Absolat Davon bei erster | Bei sweiter
vorgezogen. Vorlage Vorlage

Blau 15 1 14
{ Gelb 17 16 2
_Blau_ 19 ‘ 12
{ Griin 12 8 4
’, P]au__ 21 11 10
| Rot 11 5 6
(Gelb 18 6 7
\ Griin 19 10 9
fGeb | 14 8 12
| Rot 19 18 4
f Grun _ 9 6
| Rot 1 10
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Es gilt dies Resultat fiir die Mddchen und Knaben zusammen-
genommen. Berechnet man die Urteile der Midchen und der
Knaben besonders, stellen sich die Werte etwas anders.

Midchen | Knaben
Der blaue Ring 26 29
n TOte " 2 22
- grfine 80 16
» gelbe 16 29

Von den Farbenverbindungen werden vorgezogen

Madchen Knaben
diejenige, worin Blau vorkommt 98 mal 118 mal
» « Rot " 9 . 8 .
» s Grtn " 9% , 9% ,,
"—__,,__H »w Geldb ” 91 , 9%
Von den speziellen Farbenverbindungen ziehen vor
die M&dchen die Knaben
Blau und Gelb 88 mal 42 mal
Blau und Griin ) 88 . 87 .
B -_—Blsu und Rot 82 84 .
B _——Gelb und Rot 81, 2
- —Gelb und Grin 21 28
Griun und Rot 86 . 85 ,

Die Knaben stellen also die Komplementéirverbindung Blau-
Gelb obenan. Die Middchen, welche Griin unter den eingzelnen
Farben vorziehen, stellen die Komplementirverbindung Griin-Rot
obenan.

Ich muss ausdriicklich betonen, dass die gefundene anni-
hernde Gleichwertigkeit der komplementiren und nicht komple-
mentiren Verbindungen nur riir sehr grosse Farbenintervalle
gezeigt ist. Kleinere Intervalle habe ich in diesen Unter-
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Die Tonpsychologie, ihre blshenge
Entwickelung und ihre Bedeutung far die
musikalische Padagogik.

Von Max Meyer.

IL

Ausser dem bereits besprochenen Problem der Klangfarbe
wird das der Konsonanz von Helmholtz bezonders ausfiihrlich
behandelt. Helmholtz giebt thatsdchlich nicht eine. sondern zwei
ganz verschiedene Erklirungen der Konsonanz. Die erste griindet
sich auf die Beobachtung der Schwebungen und der dadurch
bedingten Rauhigkeit gewisser Klinge. die zweite auf die That-
sache. dase zwei musikalischen Tonen bei verschiedenen Inter-
vallen verschieden viele Obertone gemeinsam sind. Beide Er-
kiirungen sind unhaltbar. Die erstere filhrt zu der — von
dem Phyziker Alf. Mayer wirklich gezogenen — wunderlichen
Konsequenz, dass auch ein einziger einfacher Ton. wenn er
Kkiinstlich intermittierend gemacht wird, dissonant sei. Die letztere
ldsst sich mit der Thatsache kaum vereinigen. dass auch zwei
ganz einfache. obertonfreie Tone konsonant oder dissonant
erscheinen.

Die sonstigen vor und nach Helmholtz entstandenen
Konsonanztheorien haben auch alle ihre mehr oder weniger
schwachen Seiten, wie man ausz Stumpf's Kritik!) lernen kann
Indessen — auch Stumpf's eigene Theorie kann uns nicht be-
friedigen.

Stumpf betont dass man die Konsonanz beachreiben
konne als _Einheitlichkeit:, wobei er auf Zustimmung von
allen Seiten rechnen kann. da .Einheit in der Mannigfaltigkeit®
ein anerkanntes isthetisches Prinzip ist. Diese Einheitlichkeit
nannte Stumpf ..Verschmelzung“. Ob nun gerade das Wort
..Verschmelzung sehr geeignet ist zur Bezeichnung der asthe-
tischen Einheitlichkeit des Eindrucks beim Horen eines har-
monischen Akkordes. ob man nicht lieber bei dem Worte ,Ein-
heitlichkeit* verbleiben sollte. dariiber wollen wir hier nicht ent-

1) Beitrige zur Akustik und Musikwissenschaft, Heft 1. ~Ich konnte
nichts Besseres thun. als bieraus abschreiben. wenn ich niher auf diese
Theorien eingehen wollte, und verweise deshalb den Leser auf Stumpf’s

Darstellung.



























Die Schresbstitse. 189

dem Verstand wendet, dass auch sie ihre Grammatik hat, ohne
deren Kenntnis die blosse Ausdrucksfertigkeit einen lediglich
mechanischen Cbarakter erhilt. Wihrend alle Welt ein Instrument
spielt oder singt, ist man so weit gekommen, die musikalische
Theorie fiir eine Domine weniger Auserwihlter zu halten und
ihre Lehrbarkeit fiir die Durchschnittsmenschen in Abrede zu
stellen.“
Wenn der Vergleich ganz stimmte, so wiirde es in der That
ein schlimmer Mangel sein, ddss Musiktheorie nicht allgemein
erlernt wird. Selbst,in der Volksschule lernen die Schiiler den
Gebrauch eings Instruments, ndmlich ihrer eigenen Stimme —
Warum also nicht auch etwas Theorie? Und nun erst in den
hGheren Schulen — warum da nicht viel Theorie, wenn dadurch
der Erfolg erzielt wiirde, dass das Publikum neue musikalische
El‘Scheinungen vorurteilsfrei und urteilsfihig aufzunehmen lernt?
(Fortsetzung folgt.)

Die Schreibstutze.

Von H. Niisse.

Die stete Zunahme der Kurzsichtigkeit in den letzten
fjahrzehnten ist zur Geniige bekannt. Von Seiten der Mediziner
st behauptet worden, dass die Schule zum grossen Teil die
SQl:luld daran trage, weil sie die Kinder zwinge, viele Stunden
S8end oder schreibend zuzubringen, ohne die korperliche Haltung
korrigieren.
- So kam es, dass man den vielfach schlechten Sitz der
1\itldel' durch Hilfsapparate verbessern oder verhindern wollte.
Die verbreitetsten Apparate sind die Geradhalter und die
<hreibstiitzen.

Die Geradhalter sind fiir kranke Kinder gedacht. die
Schreibetiitzen sollen ein Hilfsmittel fiir schwache und energie-
loge Kinder sein.

Durch den Geradhalter wird das Krummsitzen verhindert,
aber, wie mir scheint, zugleich ein starker korperlicher Zwang
ausgelibt. Das Kind sitzt darin wie in einer Folter, so dass
ein sonst gehorsames Kind weinend verspricht, in Zukunft ohne
Halter gerade sitzen zu wollen.

14
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Der gute Wille des Kindes reicht jedoch selten aus, seine
Energielosigkeit und die Schwiiche im Riickgrat fithren dennoch
zu einer schlechten Korperhaltung. Die Schreibstlitze verhindert
eine zu starke Anndherung des Gesichts an die Schreibfliche,
indem sie dem Kopf einen Widerstand bietet.

Unter den vorhandenen Schreibstiitzen nahm ich die
Soenneckenschen in Gebrauch. Diese Stiitzen sind leicht kon-
struiert, sie bieten deshalb dem Kinde wenig Halt: Ich musste
sie bald als unbrauchbar abschaffen, zumal sie von den Kindern

Fig. 1.
Die Schreibstiitze an den Tisch geschraubt.

auch als Spielzeug benutzt wurden. Der Apparat von Kallmann
erwies sich bedeutend vorteilhafter. Da er sich aber schlecht
anbringen lidsst und ihm auch die fiir den Kopf notwendige
Neigung fehlt, so kam ich von ihm ab. Ich stellte nunmehr,
auf meine Erfahrungen gestiitzt, eine neue Schreibstiitze her,
die sich in der Praxis bisher gut bew#dhrt hat. Diese Schreib-
stiitze *) hesteht:

1. aus einem Biigel aus Federdraht, welcher mit Gummi

iiberzogen ist,
2. aus einem Messinghalter. Hierin ist der Biigel und
3. die Stahlstange befestigt.

*) D. R. G. M. 75689; erhiltlich in der Medicin. Polytechn. Union.
Berlin N.. Ziegelstr. 8. .


















196 Hans Koch.

die letztere iiberschritten wird. Wir finden am Donnerstag 7,
am Freitag 3, am Sonnabend 8, am Montag 20, am Dienstag 2
und am Mittwoch 6 Fille, in denen erheblich von der Maximal-
Arbeitsdauer abgewichen ist; kleine Ueberschreitungen sind un-
beriicksichtigt gebliebhen. An je eimem Tage waren stiirker
belastet 7°%0—27% der U.III M., am Montag, der als Ausnahme
angesehen werden muss, allerdings 66%/3%bo.
Ueber die vorgeschriebene Zeit arbeiteten:
An zwei Tagen d. Woche 8 Schiiler==10°% d. Gesamtheit
» drel » » » DSchiiier=16,7% , »
» vierbezw.finf , , , jelSchiler=38,3% , »
Im ganzen also 47 = 26°o der iiberhaupt moglichen Fiille,
wihrend die ersten Erhebungen nur 16 = 10°%, ergaben, die
12 Knaben betrafen.

(Fortsetzung folgt.)

Das vorliegende Material, das aus einer Schule stammt, die
ihre Leistungen nach hygienischen Gesichtspunkten zu beurteilen
geneigt ist, zeigt leider mit Deutlichkeit die zeitweilige Ueber-
lastung eines gewissen Prozentsatzes der Schiiller — niémlich der
4. Arbeitskategorie. Von solchen individuellen Verschiedenheiten.
wie sie hier zahlenméssig nachgewiesen sind, hat niemand eine
Vorstellung gehabt. Es ist sicher, dass in manchen Anstalten
die Ist-Arbeitszeit grosser ausfillt, vielleicht bedeutend grosser,
als die hier gefundene. Die Schulbehdrden werden diese
Thatsache anerkennen und Bestimmungen treffen miissen,
die den individuellen Arbeitsverhiltnissen unserer
Schiiler mehr Rechnung tragen als bisher. Es erscheint
vor allem notwendig, die 3. Arbeitskategorie, die noch einen
piidagogisch wertvollen Schiilersatz enthiilt, vor Ueberlastung -
gicherzustellen, wenn schon die 4. Arbeitskategorie, die wohl im
allgemeinen unbefihigte Knaben enthalten diirfte, die das Schul-
ziel selten erreichen, unter den bestehenden Verhéltnissen preis-
gegeben wird. Dazu ist erforderlich, die Maximalarbeits-
zeit der Schiiler unterer Klassen, wozu noch UIII ge-
zihlt wird, um 30 Minuten pro Tag zu verringern.*®)
o Der Herausgeber.

*) Vgl. II. Sitzungsbericht des Psychologischen Vereins zu Berlin.
Die Schuliiberbtirdungsfrage, dieses Heft 8. 197 ff.
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202 Sitsungsberichte,

verbindungen werden reflektorisch auf ungewollte Bahnen gelenkt, mad
verhdrt, verspricht, verliest, verschreibt oder verrechnet sich; die Hamd-
schrift wird unregelmiissig; die schwierigen Denkfunktionen falles
aus; die Sensibilitit des Tastorgans ist herabgedriickt; kurz: d ef
Denkapparat und der Empfindungsapparat erscheint affizie xt.

Zugleich treten andere physiologische Veriinderungen hinzu. Die Au g=
werden matt; die Gesichtsfarbe erst rot, dann blass; die Kérperhaltm 1§
schlaff, der Puls verlangsamt, die Atmung verindert; desgleichen 4{'
Herzthitigkeit, Blutzirkulation, die Kdrpertemperatur; i
Muskelkraft wird geringer, die Nierenthitigkeit eine andere,
Ernihrungsvorgang beeintriichtigt; Appetitlosigkeit, Verdauum 88
und Schlafstdrungen treten in der Folge auf.

Dies ist eine stattliche Reihe von Verin'derungen, die zugle=ich
oder nacheinander auftreten kdnnen, und die man mit dem kurzen W ort
Ermiidung 2u bezeichnen gewohnt ist, ohne sich genaue Rechenschaft —=&70n
den ihr zu Grunde liegenden Thatsachen abzulegen. Sie sind von e=II
schneidender Bedeutung nicht nur fiir den Arbeitsfortschritt und ec3en
Arbeitszuwachs, sondern vor allem flir das Subjekt selbst, indem sie & Sich
als schiidlich erweisen. Ilhre Beseitigung ist dringende Forderung.

Obgleich eine notwendige Folge der Arbeit, muss diese psychische cs 24
physiologische Ermtidung durch nachfolgende Erholung, Nahrungsaufnashrm2é+
Schlaf, hinreichend kompensiert werden. Bleibt sie 7. B. tiber die NacBEAY
ruhe hinaus, wenn auch in vermindertem Masse, bestehen, so ist der Antaﬂg
zu einer pathologischen Ermtidung gesetzt. Der Ermildungszustas®®”
kehrt dann schneller und Ofters wieder und Zussert sich in schweren E=*
scheinungen.

Es entsteht die bedeutsame Frage, ob die Schularbeiten nnserai
Kinder Ermiidungserscheinungen zur Folge haben, ob sie vielleicht in Vesxr™
bindung mit den h#4uslichen Arbeiten und den langen Schulwegen de ™
G rossstadt, durch welche der Nachtschlaf abgekiirzt wird, den Artan
einer pathologischen Ermtidung, die sogenannte Ueberbirdung, zc®
erzeugen imstande sind.

Wir wollen die Arbeiten der Schule daraufhin betrachten.

Wiederholt und von verschiedenen Forschern sind Versuche angestellt,
die Belastung der Schiiler wihrend einer Unterricbtsstunde und wihrend
des Schultages in vergleichbaren Zahlen auszudrticken, dadurch, dass man
sie durch den Versuch feststellte oder die Leistungen der Schiiler zu ver-
schiedenen Zeitlagen miteinander verglich. Das Auftreten einer Ab-
spannung bei Schiilern schon nach einer einstlindigen Anstrenguug, sei es
der Muskeln, sei es des Gehirns, ist eine Erscheinung, welche sich leicht
beobachten lisst. Sie verschwindet in der darauffolgenden Pause, wenn
diese von den Schiilern in richtiger Weise zur Erholung und nicht etwa
zur Anfertigung von Schularbeiten, zur Repetition u. dgl. benutzt wird.

Sie kebrt jedoch leicht in der n#chsten Stunde in stirkerem Umfange
zuriick.

Der Rechenunterricht beispielsweise ist wiederholt als Versuchs-
feld benutzt worden. Das Kopfrechnen gehdrt zu den eminent geistigen
Arbeiten, motorische Akte, wie Sprechen und Schreiben, fallen bei ihm
fort: es handelt sich nur darum, die akustisch dargehotenen Zahlen im
Gediichtnis festzuhalten und an ihnen den geforderten Rechenakt zu voll-
ziehen. Das schriftliche Rechnen erscheint durch Einschalten der
motorischen Akte, durch Unterstiitzung des Geddchtnisses mittels der
Ziffern, durch Teilung des Rechenaktes in mehrere einfache Akte be-
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durch eine gewisse Differenzierung ibrer Zellgranula bedingt. Mit dem

Auftreten von Ganglienketten tibernehmen diese die gesamte Fpsychische

Leistung, wihrend die tibrigen Korperteile den vegetativen Verrichtungez
vorstehen. Bei denjenigen Tieren endlich, bei denen sich ein Nervensystex
entwickelt hat, bedingt die Erhaltung desselben nicht nur den Fortbestamd
der geistigen, sondern auch, mittel- oder unmittelbar, denjenigen der vegge-
tativen Funktionen, welche an sie gebunden sind.

Bei den Insokten wird als der Sitz der bewussten Bewegungsvor
ghnge in erster Linie das vordere grosse Brustganglion!) angenommen, das
+Prototyp des Vertebratengehirns*, wihrend die bewussten Ausserumgen
des niedersten Wirbeltieres, des Amphioxus lanceolatus, auf das Vorhandex-
sein des Ruckenmarkes zurlickzufithren sind. Da bei den Fischen zuerst
eine Difterenzierung des nervésen Zertralorganes in Rckenmark, wver
Angertes Mark, Kleinhirn, Mittel, Zwischen- und End- oder Grosshirn
auftritt, so erhebt sich die Frage, welche dieser Teile die Stitte des Be-
wusstgeins bilden. Dass das Endhirn nur in geringem Grade in Betracht
kommt, folgt aus der bekannten Thatsache, dass dasselbe, ausgenomme?n |
bei den Haien und Rochen, nur aus einer eintachen EpitLellage bestebt. 1
Es nimmt daher auch nicht Wunder, dass nach Entfernung der Grosshir®-
hemisphitren die Fische nicht nur den Haut-, Muskel-, Gesichts- und andert
Sinne, sondern auch die Bewegungsfreiheit sowie die Fahigkeit der
Nahrungsaufnahme erhalten zeigen. Diese Fahigkeiten mfissen also #°
niedere Zentren gebunden sein, und zwar sind dies die subkortikalen grazz®®
Ganglienmassen, die also bei den Fischen vorwiegend als Statten der E¥™
pfindungen verschiedener Art anzusehen sind. Bekanntlich zieht der OF
ticuz zu den Sehhiigeln und den Vierhiigeln, um von diesen primiren EX» "
stitten aus als Sehstrahlung in die Sehsphare zu verlaufen. Eine Exs®3™
pation der letzteren hat, wie schon Edinger erwihnt, bei den Fischen =n
80 weniger psychische Austallerscheinungen zur Folge. als bei den nied®
Wirbeltieren die Sehstrahlung sich bei weitem nicht in dem Masse ="
wickelt, wie bei den hiheren Wirbeltieren, und das Sehea der Pi!"”
infolre dessen auch im normalen Zustande vorwiegend ein subk ‘;:
ist. Finen interessanten Beleg dafiir. dass auch bei Fischen eine relss )
hoch entwickelte psychische Leistung angetroffen wird, bietet eine s
fithrte Recbachtung Rumjanzetfs. Dieser sah, dass ein grosser Bu"’h
nach langerem. wenig erfolgreichem Bemithen. eine Anzahl kleiner l‘wé”:
au fangen, sich mit cfterem Maule aur den Riacken legte und wie “l
langere Zeiz ruhis dalag. Dann aber. als eine grissere Anzah! Fische sB=
um :hkn versammel: hatten und sich cem cffenen Rachen nibertem, un:/‘
der Ramsch wich Mizesschnell aut dieseihen und verschlang die jotst loic= 2
1 ergreiterde Reute. um diese iist mehrere Male mnt Erfolg mm wi
halet. - Auck Rept:lien und Amphibiea seigez sich nach Entfernn 3>
Jdes Grosstorves befalign Tasi-, Muskel uzi Gesislisempdrdungen in si
aatruielmwen  Jaderzalls aber st dwe E-lalnng ler Gleichgewich
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Gelegenheit zu einer Statistik: Von 21 nervdsen Kindern werden 221
schlechte Angewohnheiten aufgezihlt. Die Frage nach der Hiufigkeit der
Erkrankung im Staate Massachusetts wird gleichfalls zahlenmissig bemmnt-
wortet: Von 21 Lehrern und Lehrerinnen werden 24 Fille berichtet and
nach Geschlecht, Alter, Aetiologie u. s. w, detailliert, Unter den Urssachen
wird besonders auf die Nachahmung hingewiesen. Zum Schlusse giebt der
Verfasser den Lehrern einige Winke zur frithzeitigen Diagnose des Leidens,
wobei er sich eng an die Darstellung von Sturgis anschliesst.
Berlin. O. Pfungst.

The Money Sense of Children by Will. 8. Monroe, State Nor-
mal School, Westfleld, Mass. Reprinted from The Pedagogical Seminary.
March 1899. Vol. VI No. 2. Worcester, Mass. 1899,

Der Aufsatz vertritt den Standpunkt, dass der Sinn fir den Wert
des Geldes bei dem Kinde erst langsam entstehe. Eine Reihe von Ver-
suchen, teils von dem Verfasser selbst angestellt, teils von dessen Kollegen,
stiitzen diese Auffassung. Was an den Ergebnissen zun#ichst ins Auge
14llt, ist die Superioritit der Knaben tiber die M#dchen im Sparsinn fiber-
haupt und danrc die Neigung der Midchen, zuni#chst an die Beschaffang
von Putz etc. zu denken. wihrond die praktischen jungen Amerikaner
schon zu gemeinntitzigen Zwecken, wie Bekdémpfung der Trunksucht ete.
beistenern wollen. Das Mitleid, d. h. die Unterstiitzung der Armen, fiber-
wiegt wieder bei dem zarten Geschlechte. Mit dem steigendem Alter er-
héht sich der Prozentsatz der sparenden und besonders ffir praktische
Zwecke sparenden Kinder. — Eine spezielle Enquéte betasst sich mit allen
moglichen, das Geld betreffenden Fragen, wie x. B. Sehnsucht nach Geld;
hier antwortet eine junge Miss, ihr Vater sei reich genug, dass sie sich
tiberhanpt nicht nach Geld zu sehnen brauche. Auf die Frage, was er
mit 1000 Dollars antangen wiirde, erwidert ein smarter Yankee: seinem
»best girl* und sich gute Tage zu machen u. 8. w,

Im Ganzen findet nattirlich der Liebhaber origineller Kinder-
Anekdoten in dem, was hier vorliegt, mehr Ausbeute, als der Sucher
wissenschattlicher Resultate.

Gallinger, Miinchen.

Max Breitung, Medizinalrat in Coburg. Ein Fall von Epilepsie
pach lange dauernder Douche auf den Kopf. Deutsch. med. Wochenschr.
1897, No. 89.

Bei dem bedeutenden Interesse, das die Epilepsie fiir den Psycho-
logen wegen der hiufig damit verbundenen psychischen Stérungen (Idiotie.
Verbrechen etc.) hat, erscheint die Beobachtung B.s wegen der eigenartigen
Ursache mitteilenswert Gleichzeitig liegt darin eine eindringliche Warnung
vor dem Missbrauch auch der ntitzlichsten Einrichtungen.

Ein zehnjihriger Knabe lief an einem sehr heissen Nachmittage im
Monat Juli mit grosser Schnelligkeit nach der etwa 500 m entfernten
Badeanstalt, die er noch vor dem Ausbruch eines drohenden Gewitters
erreichen wollte. Er stellte sich direkt unter die kalte Douche und liess
sich dieselbe, da er dadurch grooso' Ertrischung empfand, ca. 1/, Stunde









Berichte und Besprechungen. 219

Interessant wire es gewesen, wenn die Verfasserin aus der Art der
gewihliten Lieder selbst die Griinde tir die Wahl der Kinder festzustellen
versucht hiitte. Dabei wiiren allerdings Lieder, die aus Grituden der Asso-
cistion gewihlt worden sind, auszuschliessen. Fiir den Auslénder ist es
bedaunerlich, dass ihm die Kenntnis einer grossen Zahl von Liedern und
ihrer Melodien abgeht. Eine Zusammenstellung der Lieder selbst und ihrer
Weisen wiirde vielleicht ein schirferes Bild geliefert haben, als die Augaben
der jangeren Kinder. P. Selge.

Graphologische Monatshefte. III. Jahrgang. Heft 1, 2, 8.
Miinchen. Karl Schiler 1899.

Schreiben heisst: ,seine Gedanken durch allgemein verst&ndliche
Curven zum Ausdruck bringen*. (Goldscheider). Das Zustandekommen der
Kurven setzt u. a. voraus eine Reihe motorischer Impulse, welche zweck-
misgige Muskelsynergieen und ihre richtige zeitliche Koordination herbei-
tthren. Wie sich nun bei jeder Bewegung — Gehen, Tanzen, Tarnen —
Eigenttimlichkeiten der Person kundgeben, so besitzt auch die Handschritt
je nach der physiologischen und psychologischen Eigenart der Perstnlichkeit
individuelle Ztige. Es giébt ausserdem Unterschiede in der Handschrift
die durch die Nstionalitit, Familie, Beruf, Stand, Bildungsgrad, Lebens-
alter etc. bedingt sind (Preyer). Die Graphologie hat es sich zur Aufgabe
gemacht, die Handschriften zu deuten, d. h. aus ihrer Beschaffenheit Schliisse
auf den Charakter des Schreibers zu ziehen. In Deutschland hat sich 1896
eine graphologische Gesellschaft gebildet, deren Organ die graphologischen
Monatshefte (jahrlich 12, Preis 8 M.) vorstellen. Ihr Inhalt ist recht viel-
Seitig und wird durch zahlreiche Handschriften und Faksimiles veran-
Schaulicht. Inhalt siche unter Bibliotheca pido-psychologica. —s8.

Mitteilungen. )

Iv, Congrés international de psychologie. (Paris, 20-26 aout 1900.)

Monsieur,

Dans sa séance du 7 aoiit 1896, le troisi¢me Congrés de psychologie,
T€uni 4 Munich, sous la présidence de M. le professeur Stumpf, nous a
Shargés d'organiser la prochaine réaunion du 4e Congrés international de
Paychologie, 4 Paris.

Nous avons l'honneur de vous annoncer que ce Congrés aura lieu a
P\ria, dans le Palais des Congres, installé prés de I'Exposition universelle
Qu Jundi 20 au samedi 25 aout 1900, et nous vous invitons & vouloir bien
Prendre part & ses travaux.

Nous croyons que le souvenir de nos réunions & Paris enm 1889, A
Londres en 1892, 4 Munich en 1896, engagera les membres des précédents
Congris de peychologie & profiter de cette occasion pour se réunir de

Uouvean. Nous espérons que toutes les autres personnes, qui s'intéressent
:n titre quelconque 4 l'étude de ’esprit humain, voudrount bien se joindre
nons,
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Professeurs de philosophie, physiologistes, medecins, jurisconsultes,
naturalistes, étudient, chacun de leur c6té et avec des méthodes différentes,
la pensée de I'homme; n’auraient-ils pas profit et plaisir & se connaitre
davantage les uns les autres? Ce Congrés pourra, comme les précédents,
rendre un grand service aux études psychologiques, s’il permet & tous ceux
qui, dans des pays divers et dans des situations différentes, s’intéressent
aux mémes recherches, de se rencontrer, de se connaitre et de s'apprécier

davantage.
Agréez, Monsiear, 1'assurance de nos sentiments trés distingués.
Le Président, Th. Ribot, Le Becrétaire général,
Professeur de psychologie expérimen- Dr. Pierre Janet,

tale et comparée au Collége de France, chargé du cours de psychologie
Directeur de la Revue philosophique, expérimentale 4 la Sorbonne,

25, rue des Ecoles. professeur remplacant au Collége de
Le Vice-Président, France, direc.tenr da lubomt?ire
Charles Richet, de psychologBle :ela&Snlpétnére,
Professeur de physiologie & la Fa- 21, rue Barbet-de-Jouy.
culté de médecine de Paris. Le Trésprier, M. Félix Alcan,
Directeur de la Revue scientifique, libraire-dditeur,
15, rue de 1'Université. 108, boulevard Saint-Germain.
Organisation.

I. L'ouverture du 4e Congrés international de psychologie aura lieu
le lundi 20 aoit 1900.

Pourront prendre part au Congrés toutes les personnes qui s’intéressen.
au développement des connaissances psychologiques. Les dames y seront
admises dans les mémes conditions et avec les mémes droits que les
messieurs.

Les personnes qui désirent adhérer au Congrés sont priées de remplr
le bulletin ci-joint*) et de l'envoyer sous enveloppe fermée et affranchie
& M le Dr Pierre Janet, 21, rue Barbet-de-Jouy.

II. La cotisation des membres du Congrés est fixée & 20 francs.
MM. les adhérents sont priés de joindre & leur bulletin un mandat-poste
de 20 trancs pour l'acquit de leur cotisation: ils recevront en retour la carte
de membre du Congrés.

Les membres du Congrés recevront gratuitement le journal du Congres,
le programme des séances et un exemplaire des rapports officiels.

La carte de membre du Congrés donnera le droit d'entrée dans les
divers établissements d’instruction, dans lesdmusées, laboratoires, hdpitaux,
ainsi qu’'aux diverses réunions gui pourront étre organisées.

Il est probable que des réductions de 40 p. 1CO seront faites par les
compagnies de chemins de fer, pour les voyages aller et retour pendant la
durée de I'Exposition.

III. Les travaux du Congrés se feront soit dans des séances générales,
soit dans des séances de sections dirigées par les présidents des sections.

Les sections seront au nombre de sept, et auront les titres suivants:

#) betr. Name, Stand, Wohnungsangabe.
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Bibliotheca piida-psychologica.

Die in Heft 3 angekiindigte Litteratur-Zusammenstellung fiir die
Zwecke dieser Zeitschrift wird von jetzt ab regelmissig fortgesetzt, sie
macht zur Zeit nicht den Anspruch, vollstindig zu sein, sie wird jedoch
fortlautend weitergeftihrt und erginzt werden. Die pidagogische Litteratur
bearbeitet H. Koch, die medizinische und hygienische O. Pfungst, die all-
gemein peychologische F. Kemsies, Programme und Dissertationen H. Stephan.
Von letsterem sind die im Jahre 1898 an den deutschen Schulanstalten er-
schienenen 652 Abhandlungen beriicksichtigt, die Programme des Jahres 1899
tind in der Konigl. Bibliothek zur Zeit nicht zuginglich. Es folgt in
Heft 5 ein Verzeichnis der hierher gehorigen Inaugural-Dissertationen der
dentscien Hochschulen vom Jahre 1898. Fir spiter sind die Universitits-
Abhandlungen der fremdsprachlichen L#nder in Aussicht genommen.

Die Litteratar ist nach folgenden Gesichtspunkten angeordnet:

1. Psychologie und Psychopathologie des Kindes.

2. Hygiene. Y. Theorie der Erziehung u. des Unterrichts.

4. Methodik der Unterrichtsficher. 5. Historische Pidagogik.
6. Allgemeine Psychologie.

Abkfirzungen:

G — Gymnasium; kais. — kaiserlich; k — kéniglich; M P — Michaelis-
programm; D P — Osterprogramm; O R — Oberrealschule; P G — Pro-
gymnasium; R — Realschule; R G — Realgymnasium; R Ak. — Ritter-
skademie; R P G — Realprogymnasium; S — Schule; st. — stidtisch;
V'8 = Vorschule.

Die fur die Titel der Zeitschriften gebrauchten Abkiirzuugen sind ohne
weiteres verstindlich.

Bei Einsendungen von Ubersichten aus nichtdeutschen Lindern wird
gebeten, folgende Punkte anzugeben:

1. Name des Verfassers, 2. Ausfiibrlicher Titel der Publikation,

8. Name, Bandzahl, Seite der betreffenden Zeitschrift, bezw. bei
selbstindigen Pablikationen Ort und Verleger.

4. Zahl der Seiten, 5. Format, 6. Preis,

7. Jahreszahl des Erscheinens.

I. Psychologie nnd Psychopathologie des Kindes.

0. Alhnbnr‘. Die Kunst des psychologischen Beobachtens. Sammlung von H. Schiller u.
Th. Ziehen. II 8. Berlin, Reuther & Reichard 1889.

C.Andrese. Zur Psychologie der Examina. Zeitachrift fiir Pid. Psych. I. 8.

W.Ament. Die Entwicklung von Sprechen und Denken beim Kinde. Mit 5 Curven und
4 Kinderseichnungen. Gr. 8°. VIII und 218 S. Leipzig, E. Wunderlich.

. Die Schwachsinnigen als sozialhyg. Aufgabe. Deutsche Vierteljahrsberichte fiir
3ffentl. Gesundheitspflege Bd. 81, Heft 2. Pag. 893 ffe.

Dr. Jul. Baumann. Uber Willens- und Charakterbildung auf physiologisch-psychologischer
Grundlage (88 Seiten). Samml. v. Abhandl. a. d. Gebiete der pid. Psychol und
Physiol. v. H. Schiller u. Th. Ziehen. I. 8. Reuther & Reichard, Berlin.

O Burkhan, Uber den angeboremen und frith erworbenen Schwachsinn. Fiir Arzte und
Lehrer dargestellt. Braunschweig. F. Vieweg & Sohn. 64 S. 8°.

A Bordier, La réforme de IEnseignement secondaire. Annales d'Hygiene Publique
No. 8 8 451.

Po Burkhard. Die Pehler der Kinder. Karlsruho 1808,
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L. Busch. Was hat die Schule sa thun, um das sittliche Urteil in sittliches Wollen und
Handeln umsusetsen? Puad. Ztg. 1899. XXVIII, 6,

Christian. De la démence précoce des jeunes gens. Annales médico-psychologiq
Jahrg. 67. No. 1 ffe.

H. Cohn. Die Sehleistungen von 50000 Breslauner Schulkindern. Breslau, Schles.
Buchdr. 1809. 8°, 148 S,

J. Cohn, Was kann die Psychologie von den Pidagogen lernen? Zeitschrift fiir Pid
Psych. L 1,

John Dackson. Left-hand Writing. 8°. London, Sampson Low, Marston & Co.

Arthur Mac Donald. Experimental Study of Children including Anthropometrical sod
Psycho-physical measurements of Washington school children ete. Washinga
D. 0. 1809. 835 S, 8°.

Douglas. The Improvable Imbecile: his Training and Future. The Journal of Mental
Science. Jan.

M. W. Drobisch. Empirische Psychologie. 2. Auflage. Hamburg 1808,

Frans Fauth., Das Geddchtnis (88 Seiten). Sammlung von Abhandlungen aus dem Ge
biete der plidagogischen Psychologie und Physiologie von H. Schiller u, Th. Zishea,
I, 5. Reuther & Reichard, Berlin.

G. Flatau. Uber psychische Abnormititen bei an Veitstans leidenden Schulkindern. Zsit-
schrift fir Péd. Psych. L 2

Fricke, Richard. Lelanguage de nos petits. Abécédaire fran¢ais. Bitterfeld. R. O. P. 188

@. Fritze. Die Bedeutung der Lehre von den Temperamenten. P#dagogische Abhand-
langen, herausgegeben von W. Bartholoméus. II, 6.

Fanny B. Gates. The musical interests of children. Journal of Pedagogy. Syracuss, X.Y.
Oktober 1808,

A, Grohmann. Einiges éiber Schwachsinnige. Zeitschrift fiir die Behandlung Schwack-
sinniger und Epileptischer. XV. 4 und &

A. Gutzmann. Vor- und Fortbildung der Taubstummen., Heft 1 w. 2. Berlin, E. Standa

48 8. u. 80 S.
H. Gnumunn. Nutzen methodischer Horfibungen fiir Taubstumme. Wiener
W hrift No. 5. B kungen dazu von V. Urbantschitach. ibid.

H. Gutamann. Die Sprachphysiologie als Grundlage der wissenschaftlichen Sprachheil-
kunde. Berlin, Fischer. 1869,
H. Gutsmann. Die Sprachlaute des Kindes und der Naturvilker. Zeitachrift foar PMd.

Psyoch. L 1.

H. Gutzmann. Uber die Verhiitung und Heilung der wichtigsten Sprachsticunges.
Miinchen 1808.

Th. Heller. Ermiidungsmessungen an schwachsinnigen Schulkindern. Wiener Medis
Presse No. 11.

K. Heilmann. Psychologie mit Anwendung auf Ersiehung und Schulpraxis. Leipaig 1508

O. Hints. Geistesstorungen unter Schulkindern. Zeitschrift fiir Gesundheitspfl. XIIL 4

L. Hirschlaff. Die angebliche Bedeutung des Hypnotismus fir die PAdagogik. Zeitechr.
for Piad. Psych. I. 8.

J. Husch Die gewdhnlichen Sprachstérungen und ihre Bekimpfung durch Schule und
Haus. Trier 1886,

J. Jiger. Wille und Willensstérungen. Sonderabdruck aus ,Die Kinderfehler, Zeitschrift

fir piadagogische Pathologie und Therapie®,

Kemsies. Fragen und Aufgaben der piéidagogischen Psychologie. Zeitschrift for Pid
Psychologie. L 1.

F. Kemsies. Die hiusliche Arbeitszeit meiner Schiiler. Zeitschrift fir Pidagogische
Psychologie. L 2, 3.

Knopf. Sprachstiorungen bei den Zoiglingen der Idiotenanstalt su Idstein in Nassss.
Monatsschrift fir die gesamto Sprachheilkunde mit Einschluss der Hygiene der
Luutsprache. 1.

H. Lebm. Fragen zum Nachdenken fiir Taubstummenlehrer. BL f. Thetl. XIL &

A. Liebmann. Vorlesungen iiber Sprachstérungen 1. und 2 Heft. Die Pathologie sad
Therapie des Stotterns. Berlin 1808. Allg. Z.

M. Levy. Das Weson des Stotterns. Archiv fur Kinderheilkunde. Bd.98, V. u VL Hesd
Pag. 835.
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B. Maass. Die Psychologie in ihrer Anwendung auf die Schulpraxis. 8 Aufl. Gr 8°.
845. Breslau. F. Hirth.

Alex Mell. Encyklopidisches Handbuch des Blindenwesens. Wien und Leipzig 1808

Menzies. The vision of S8chool Children. British Medical Journal. 14. Jan.

M. Meyer. Die Tonpsychologie, ihre bisherige Entwicklung und ibre Bedeutung fiir die
mausikalische Phdagogik. Zeitschrift fiir Péd. Psych. I.2 4

Monkemoller. Psychiatrisches aus der Zwangserziehungsanstalt. Allg. Zeitschr. far
Psychiatrie und .psych. gerichtl. Mediz. Bd. 56 Heft 1 und 2. Pag. 14 ff.

Will. 8 Monroe. Individusl child stuady. Journal of Pedagogy. Jan. 90. New-York.

‘Will. 8. Monroe. The money sense of children. Reprinted from the Pedagogical
seminary. Woroester. Mass. March 1800,

P. Odelga. Uber Kinderpsychologie. BL f. Tbatb. XL 2 (24.)

Odesskji. Exkursionen in das Geistesleben der Schulkinder. Wjestnik Wospitanja 1868.
No. 8.

K. Pappenheim. Bemerkungen tiber K.\ndorzoiehn\mgen Zeitschrift fiir Piédagogische
Psychologie. L 2.

Schmidt. Passive und aktive Bewegungen des Kindes im ersten Lebensjahre. Jahrbuch
tir Kinderheikunde. Band 49. Hett 1.

@. Schumann u. G. Voigt. Lehrbuch der P#dagogik. 2. Teil: Psychologie. Hannover 1688.

Charles H. Sears. Home aud School Punishments. The Pedagogical Seminary. Vol. 6.
No. 2. Mars.

A. Spitzner. Psychogene Stdrungen der Schulkinder. Ein Kapitel der piidagog. Pathologie
1880 Leipsig. E. Ungleich. 456 S. 8°.

H. Stolte. Meine Schiller — Gedanken beim Lesen der .Hoérenden Taubstummen®. Blatt
f. Tbstb. XII 8.

L. Striimpell. Die pidagogische Pathologie oder die Lehre von den Fehlern der Kinder.
8. Auflage, herausgegeben von Dr. A. Spitzner. XVI u. 556 S. Gr. 8°. Leipzig.
E. Ungleich.

J. Sully. Handbuch der Psychologie tr Lehrer. Leipsig1898. Wunderlich. PreisM.4.—

J. Sully. TUntersuchungen iiber die Kindheit. Leipszig 1886, Wunderlich.

V. Urbantschitsch. Uber method. Hérilbungen und deren Bedeutung fir Schwerhirige.
Wien. W. Braumiiller. 36 S. 8°.

‘W. Urbantschitsch. Uber den Einfluss von Schallempfindungen auf die Schrift. Archiv
f. d. gesammte Physiologie. Bd. 74. H. 1 und 2. Pag. 48.

P. Tracy. Psychologie der Kindheit. Leipsig 1808. Wunderlich. Mk. 2 —

P. Trappmann, Psycholog. Minderwertigkeiten. Pidagogische Abhandlungen von W.
Bartholom#us. II, &.

J. Veis. Die hysterische Taubst heit. Miinchen med. Wochenschr. No. 18.

Th. Ziehe:r.. Die Ideenassoziation des Kindes. Erste Abhandl. (68 S.: Samml. v. Abhandl.
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Leitschrift fiir Schulgesundheitspflege.

Begriindet von Dr, L. Kotelmann.

Redigiert von Professor Dr., Fr. Erismann in Ziirich.

Monatlich ein Heft von mindestens drei Bogen Gross-Oktav Umfang.
Jedem Jahrgang wird ein Sach- und Namen-Register beigegeben.
Preis halbjihrlich M. 4.—

Postzeitungspreisliste 1899 No. 8474. Probenummer unentgeltlich und postfrei-

Die Zeitschrift fiir Schulgesundheitspflege hat sich zur Aufgabe gestellt, das bishe®
leider vielfach vernachlassigte grosse, wichtige Gebiet der llyglene des Kindes im sehwB~
pflichtigen Alter und alle hiermit eng verbund sahlrei Aufgaben zu pflegen und
su fordern. Zur wirdigen Losung dieser hohen Aufgabe erfreut sich die Zeitschrift d@*
Mitarbeiterschaft einer grossen Reihe von berufenen Vertretern aller der wissenschaftliche®®
Fiicher, welche bei der Schulgesundheitspflege, im weitesten Sinne genommen, in Frags®
kommen.

Die Reichhaltigkeit der Zeitschrift wird am besten durch ein kurzes Verseichnfs®
des schon Gebot dargeth Die bisher erschi Biinde brachten Untersuchungess=™®
und Mitteilungen allgememer Natur, solche tiber Entwickelung und Wachstum
der Kinder, iiber Auge und Ohr. Zahnpflege, tiber Schriig- und Steilschrift, Kérperhaltung> <~
Schulhanke, iiber verschiedene Krankheiten und Krinklichkeitszustinde des jugendliche—s™"
Alters, Fiirsorge fiir stotternde und geistig schwache Kinder, iiber Infektionskrankheiten
sowie Desinfektion. dann iiber Ziichtigung, Ueberbiirdung, Schulban, Temperatur, Heizung="
Ventilation, Schulstaub, Handfertigkeitsunterricht, Ferienkolonien, Kinderhorte, Turnen,-
Jugendspiele, Schulbéder, Schwimmen, Eislaufen, Schulgirten, Heilstitten etc. etc. Ferner
wurden Berichte iiber Kongrease und Ausstellungen gebracht, iber einschligige Parla-
monuverhundlungen et.c ln den Bolprochungen der Fachlitteratur finden sich Arbeiten
amerikani i Ssterreichischen, ungarischen. russischen,
schwedischen, schweueri-ohen, !plnllchen Uniprungs; eine fortlaufende Bibliographie
verzeichnet die litterarischen Beitrige aller Kulturstaaten.

Regelmiissige Mitarbeiter sind:

Aerzte, private und beamtete (auch SpezialArzte fiir Augen-, Ohren-, Nasen-, Nerven-
Krankheiten etc.) — Lelirer und Vorsteher niederer und hoherer Schulen — Professorsn
der Hygiene und Medizin (insb lere Physiologen, Ophthalmologen — Tarnlehrer —
Regierungs- und stidtische Schulriite — Architekten und Ingenieure ete.

8o bildet die Zeitechrift fir Schulgesundheitspfiege vermige ihrer Mitarbeiter and
fhrer Berichte aus allem Kulturliudern thstadchlich ein intermationsales Organ fir das Geo-
samtgebiet der Kimderhygiene.

Der .Jahresbericht iiber das hohere Schulwesen filr 1504 enthilt folgendes Urteil
des Schulrats . EULER iiber die Zeitschrift fir Schulgesundheitsptiege:

wDie Zeitschrift hat an innerem gediegemen Gehalt, wie an ausserem Uwmfang
immer mehr zugenommen. Sie lat sich mlchts emtgehen lassen, was sich auf Gesund-
heitspflege im weitosten Sinne besieht. Die berufemsten Sschkandizem aut diesem Gebiet
sind in ihren Dienst getreten. Und so verdient die Zeitschritt sm erster Stelle genannt
zu werden.”
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Ueber individuelle und Gattungsanlagen.
Von Theodor Elsenhans.

Bildet die Frage nach dem Material. welches die Piidagogik
vorfindet. nach der Art und dem geistigen Inhalt der Kindeszeele
eine der Hauptaufgaben der piidagogixchen Psychologie. so kniipft
sich daran sofort die weitere Frage. inwieweit dieses Material
der Beeinflussung und Einwirkung zugiinglich ist.  Ebenso
wichtig wie die Zeichnung einex Durchschnittex des kindlichen
Seelenlebens ist die Feststellung des Masses seiner Bildsamkeit.
Die Psyvchologie des Kindes wiire tiir die Pidagogik wertlos.
wenn der Kenntniz der Kindesseele nicht auch die Miglichkeit.
gie durch piidagogische Einwirkung in der wiinschenswerten
Weise zu beeinflussen. entzprechen wiirde.

Fassen wir diesen Gesichtspunkt niiher insx Auge. =0 ergiebt
gich. dass in Betreft' der Bildsamkeit der einzelnen Bestandteile
der Kindesseele Abstufungen eemacht werden miissen. Es st
vor allem ein durchgreifender Unterschied. der hier in Berrachr
kommt. derjenige zwischen angeborenen und erworbenen Ele-
menten.  Wir werden aut den wichtigen und schwierigen Beerift
der Anlage gefiihrt. Die angeborenen Elemente. welche in diesem
Begriff zusammengetasst werden. =etzen ihrer Natur nach dem
Verruch einer Einwirkung einen grosszeren Widerstand entgegen.
alz die iibrigen. Diex gilt in besonderem Masse von der Seele des
Kindes. da hier die Naturanlage noch weniger umbildenden Ein
fliisken ausgesetzt war. als heim erwachsenen Menschen, wo der
erworbene geistige Besitz mehr in den Vordergrund tritt. Darum
hat dieser Begrift der Anlage gerade fiir die Psyvehologiv des
Kindes erhihte Bedeutung.

Man begegnet nun allerdings wie aut andern Gebieten der
Wissenschatt g0 auch auf dem der Psychologie dem Bestrehen.
diesen Begriff auszuschalten und an seine Stelle die Eintliisse der
Umgebung, der iusseren Umstiinde. der Erziehung zu setzen. Es

Zeitachrift fir pidagugische Psycholugie. 17
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ist bekannt, dass dieses Bestreben zu dem Streit der Empi-
risten und Nativisten gefiihrt hat. wie er z. B. in Betreff
der Entstehung der menschlichen Raumanschauung durch Helm-
holtz mit seiner Erklirung derselben aus der Erfahrung ertffnet
wurde. In der That muss es das Ziel der Wissenschaft sein.
diesen Hilfsbegriff der Anlage, der vielfach so gebraucht wird.
dass er einen Verzicht auf Erkldrung iiberhaupt bedeutet, da
wo es irgend moglich ist, durch die Ableitung aus Elementen der
Erfahrung zu ersetzen. An vielen Punkten ist derselbe aber noch
unentbehrlich und wird es voraussichtlich bleiben.

Das ganze Reich des Organischen nétigt durchaus zur Vor-
aussetzung einer Anlage in der Form des Keims, welcher die
kiinftige Entwicklung nach #usserer Gestalt und inneren Lebens-
bedingungen — morphologisch und physiologisch — vorausbestimmt.
Es lassen sich zwei Hauptmerkmale angeben, durch welche der
Organismus der Pflanzen und Tiere von der Erscheinungsgruppe
des Anorganischen sich unterscheidet. Erstens bilden die aufein-
anderfolgenden Zustiinde des Organismus eine Stufenreihe, die
bei allen Individuen derselben Gattung gleich ist und daher im
voraus angegeben werden kann; zweitens nehmen die Triiger
dieser Entwicklung an Masse zu: sie wachsen. Diese eigen-
tiimliche .Anordnung von Kriiften entsteht nun aber nie un-
mittelbar aus einer Verbindung anorganischer Stoffe und liess
sich bisher auch nicht kiinstlich wieder erzeugen; sie ent-
steht vielmehr nur aus gleichartigen Anordnungen, aus dem
Organismus selbst durch Fortpflanzung. Dies fiihrte zur An-
nahme einer Keimanlage, welche die aus dem Zusammenwirken
anorganischer Kriifte nicht ableitbare Stufenfolge der organischen
Gestaltungen erklidren soll. Die Entfaltung des Organismus, der
in bestiindiger Wechselwirkung mit der Aussenwelt haupt-
siichlich auf Grund chemischer Vorginge an Widerstandskraft
und Leistungsfahigkeit stetig zunimmt, wird dann als eine auf
bestimmte Reize hin erfolgende Entwicklung jener Anlage
gedacht.

Diese Betrachtungsweise findet nun regelmissig auch auf
den korperlich - seelischen Organismus des Menschen ihre An-
wendung. Dass die Grundziige der menschlichen Gestalt und der
Lebensfunktionen des menschlichen Korpers auf eine Anlage
zuriickzufiihren sind, deren Keim das menschliche Individuum
bei seiner Entstehung empfiingt, ist allgemeine Voraussetzung.
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Anlage die kiinftige Entwickelung vorausbestimmt, und wie konnen
demgemiiss sich vererbende Dispositionen férdernd oder hemmend
in Unterricht und Erziehung eingreifen?

1.

Die Frage, wie sich Gattungsanlagen und individuelle
Anlagen zu einander verhalten, ldsst sich im Wesentlichen
schon aus dem bisher Gesagten beantworten. Gewisse Grundziige
korperlicher und geistiger Eigenschaften und die dementsprechenden
Anlagen sind allen normalen Menschen gemeinsam. Diese
Grundziige bringt der Einzelne in sein Dasein mit, indem sie
sich von der vorhergehenden Generation auf ihn vererben.
Dadurch aber, dass der einzelne Mensch einer bestimmten Rasse,
einem bestimmten Volk, einer Sippe, Familie angehort, erleidet
diese allgemein-menschliche Gattungsanlage bereits eine gewisse
Einschrinkung. Gleichartige Ursachen, gleichartige Lebens-
bedingungen und Erfahrungen haben auf dieselben menschlichen
Gemeinschaftskreise lingere Zeit gewirkt und eine Modifikation
der Gattungsanlage in einer bestimmten Richtung herbeigefiihrt.
Diese Differenzierung erreicht nun ihren Hohepunkt in der
individuellen Anlage, die als Ganzes betrachtet bei jedem Indi-
viduum wieder ihr besonderes von jedem anderen verschiedenes
Sondergepriige hat.

Wir konnen also sagen: Die individuelle Anlage ist eine
bestimmte Modifikation der Gattungsanlage. Und zwar
lasst sich dieses Sondergeprige nach zwei Richtungen hin ver-
folgen. Es erscheinen nidmlich einerseits die einzelnen Anlagen,
die als bei jedem normalen Menschen vorhanden angenommen
werden, fiir sich betrachtet, in einer bestimmten Eigenart und
Stiirke, andererseits ergiebt sich aus der jeweiligen Verbindung
derselben in den gegebenen Abstufungen der individuelle Charakter
der Gesamtanlage. der den Stempel einer bestimmten menschlichen
Personlichkeit trigt.

Es folgt weiter aus der Natur der Sache, dass unendlich
viele solcher Variationen und Kombinationen menschlicher
Gattungsanlagen, unendlich viele individuelle Anlagen denkbar
sind. Es ist deshalb unmdglich. die individuelle Anlage als solche
mit allen ihren oft unbedeutenden Unterschieden zum Gegenstand
einer Wissenschaft zu machen. Dasjenige am Individuum, was
dasselbe von anderen Individuen unterscheidet, verliert sich in
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pidagogischen Thatigkeit verbinden. So wichtig die Kenntnis
der Grundziige des Seelenlebenz fiir die Padagogik ist: sie kann
den praktizchen Blick fir individuelle Behandlung eines indivi-
duellen Seelenlebens nicht ersetzen. der in fortechreitender Er-
fahrung und in der fruchtbaren Wechselwirkung zwischen Erzieher
und Zogling. Lehrer und Schiiler gewonnen wird. An die Stelle
der wissenzchaftlichen Theorie tritt, wo es sich um die Kenntnis
der individuellen Gesamtanlage und das daraus folgende Ver-
fahren handelt. die praktische Erziehungskunst. Dagegen wird die
psychologische Theorie diezse Technik erfolgreich unterstiitzen, in-
dem sie durch psychologische Schulung den Blick des Padagogen
schirft und durch Zergliederung und Erforschung der Grundziige
des menschlichen Seelenlebens das Material zu jener praktischen
Individualpsychologie darbietet.

In einem anderen Lichte erscheint das Verhiiltnis der
individuellen und der Gattungsanlagen. wie der Anlagebegriff
iiberhaupt, wenn man sich auf den Standpunkt der Entwicklungs-
theorie stellt. Die Anlagen werden dann nicht mehr als etwas
Urspriingliches angesehen, sondern als das voriibergehende Er-
gebnis einer Entwicklung. in deren Verlauf sich bestimmte Er-
fahrungen und Gewohnheiten des Handelns zu physiologischen
und psychologischen Dispositionen verfestigten. Hat sich der
korperlich-seelische Organiemus des Menschen durch Anpassung
und Zuchtwahl aus unvollkommeneren Formen zu seinem gegen-
wirtigen Stande entwickelt, um unter anderen Lebensbedingungen
neue Wandlungen zu erfahren, so scheint der urspriingliche Begrifl
der Anlage seine Berechtigung verloren zu haben. Er wird in
den Strom der Entwicklung hineingezogen, der auch das schein-
bar Feste in allmihlichen Uebergingen sich veréindern Ilisst.
Auch das Individuum mit seinen Anlagen ist dann nur ein vor-
iibergehendes Einzelergebnis dieser Entwicklung.

Die Frage selbst, ob und wie die Entstehung der menschlichen
Gattungsanlagen auf dem Wege der Entwicklungstheorie zu
erkliren sei, kann nun aber bei dem gegenwirtigen Stande der
Wissenschaft noch nicht als gelost gelten. Wenn auch bedeutende
Versuche gemacht sind, welche sich auch auf die Entwicklung der
geistigen Anlagen des Menschen erstrecken!), so besteht doch keine

1) vgl. G. J. Romanes, die geistige Eantwicklung beim Menschen.
Autorisierte deutsche Ausg. Leipzig 1893,
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allgemein anerkannte Theorie, an welche als an etwas Gegebenes
angekniipft werden konnte. Zum mindesten muss sich deshalb
eine Psychologie, welche die geistigen Anlagen unter dem Gesichts-
punkte der Entwicklung zu betrachten unternimmt, vorliufig auf’
die geschichtliche Zeit beschrinken. Hier ist dann auch die
Frage von grosser Wichtigkeit, ob in dem uns bekannten ge-
gchichtlichen Zeitraum die menschliche Gattungsanlage: die
Leistungstihigkeit der Sinne und des Gehirns, die intellektuelle,
Kiinstlerische, sittliche Anlage, sich weiter entwickelt hat, oder ob
der geistige Fortschritt allein darauf beruht, dass jede neue
Generation den stetig anwachsenden Inhalt der geistigen Er-
zeugmnmisse der Menschheit bereichert vorfindet, um denselben
ihrerseits durch neue Arbeit zu mehren.?) In ersterem Fall
bringt das Individuum dem geistigen Inhalt seiner Zeit, den es
aufnehmen soll, eine bereits an diesem selbst weiter entwickelte
r_\nlage entgegen, im letzteren Fall ist es nur die sich im Wesent-
lichen gleichbleibende menschliche Anlage. welche immer
8(_ﬂlwierigere Aufgaben zu losen hat. Es leuchtet ein, wie nahe
diese Frage mit der anderen zusammenhiingt, in welchem Masse
durch gie Anlage die kiinftige Entwicklung vorausbestimmt wird.
Wix werden deshalb aus diesem Anlass darauf zuriickzukommen
habep,

Fiir jetzt geniigt die Feststellung, dass jedenfalls das einzelne
,Incli\'iduum mit einer bestimmten Modifikation der Gattungsanlage
In  gie Welt eintritt, wie diese nun auch entwicklungsgeschichtlich
el:ft'-standen sein mag. Ein so entschiedener Vertreter der Ent-
wl(:klungstheorie wie Herbert Spencer hebt diese Thatsache mit
VOllkommener Klarheit hervor. Sind die dem Individuum an-
&eorenen Fahigkeiten das Ergebnis der von triiheren Generationen

Tmachten und nun vererbten Erfahrungen, so beruhen sie doch
bei diesem bestimmten Individuum auf einem Komplex von An-
1“'gen, der unabhiéingig von jener etwaigen Entstehungsgeschichte
“31‘ sich betrachtet werden kann. Wir werden daher gut thun,

®©se fiir die Pddagogik in erster Linie in Betracht kommende
T_hatsachengruppe zuniichst als solche ins Auge zu fassen. ohne
€lne Lisung jener in vielverhandelte Gegensiitze hineinfiihrenden

Tagen vorauszusetzen.

—~————
3) Siehe hiertiber meiu ,, Wesen und Entstehung des Gewissens." Leipzig

83 8. 282 ff.



240 Theodor Elsemhans.

24

In welchem Verhidltnis stehen nun die einzelnen
Anlagen zu einander und zur Gezamtanlage. und wie sind
sie unter sich abzugrenzen?

Beim ersten Ueberblick iiber die Summe menschlicher
Anlagen. welche in einem Individuum zusammengefasst ist. bietet
sich als Haupteinteilungsgrund der durchgreifende Gegensatz des
Korperlichen und des Geistigen dar. Sprachgebrauch und Be-
obachtung des Lebens weisen gleichmiissig auf den Unterschied
korperlicher und geistiger Anlagen hin. Dem Gymnastiker.
der es zu einer von andern auch bei gleichem Uebungs-
fleiss nicht erreichten Fertigkeit bringt. schreiben wir bei allem
Einfluss erworbener Kunst doch auch eine besondere korperliche
Anlage zu. Die Leistungen des wissenschaftlichen oder des
kiinstlerischen Genies werden auf eine zweifellose individuelle
geistige Anlage zuriickgefiihrt. Beim Sohne des Gelehrten setzen
wir andere korperliche und andere geistige Anlagen voraus. als
hbeim Sohne des Fabrikarbeiters. Wenn also dieser Unterschied
als ein thatsdichlicher und allgemein anerkannter bezeichnet
werden kann, so besteht ferner ohne Zweifel ein Zusammenhang
zwischen diesen beiden Arten von Anlagen. Was zwar die
dussere (restaltung der korperlichen Gesamtanlage, den Korper-
bau, die Muskulatur, die Bildung der Ernidhrungsorgane betrifft,
8o scheinen fast beliebige Formen derselben mit beliebigen
geistigen Anlagen zusammen bestehen zu konnen. Jedenfalls
ist fiir die mannigfachsten Kombinationen ein grosser Spielraum
vorhanden. Engere Verbindungen zwischen korperlicher Er-
scheinung und geistigen Anlagen, wie sie etwa die Physiognomik
herstellen will, entbehren noch der exakt-wissenschaftlichen
Grundlage.

Dagegen ist ein gesetzmissiger Zusammenhang unbedingt
anzunehmen zwischen den geistigen Anlagen und denjenigen
Bestandteilen der Korperanlage, welche in unmittelbarer Be-
ziehung zum geistigen Leben stehen, dem Nervensystem. Es
liegt nahe, die Abhiingigkeit aller Arten geistiger Thitigkeit vom
Nervensystem, inshesondere vom Gehirn, welche die Beobachtung
zeigt, auch auf die Anlage zu iibertragen. Da iiberdies der Be-
griff einer selbstiindigen geistigen Anlage etwas Unfassbares zu
haben schien, so hat man vielfach in den angeborenen
Dispositionen des Nervensystems so sehr die alleinige Grundlage
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erbung“. sagt Ribot!). ,giebt man ohne Umstinde zu, und findet
es ganz natiirlich. dass der erzeugte Leib dem Leibe des Er-
zeugers gleicht. Das begreift man. oder meint doch es zu be-
greifen. Warum ist das nun nicht auch mit der seelischen Ver-
erbung so? Abgesehen von Vorurteilen, philosophischen Ein-
seitigkeiten und frith eingepflanzten Vorstellungen, die nicht
auszurotten gind, liegt das daran, dass man mit vollem Rechte
die Anwendung der Zeugungsidee auf die Seele fiir unver-
stindlich ansieht. Alles aber wird klar, wenn man die
seelische Vererbung ale Wirkung an die leibliche als Ursache
kniipft. Man sieht also. dass der ursidchliche Zusammenhang
zwischen beiden Arten von Vererbung nur ein besonderer Fall
der Beziehungen von Leib und Seele ist. Nur entspricht die
seelische Vererbung dauernden Hinneigungen nicht allein beim
Einzelnen, sondern auch in Art und Familie. Je unmittelbarer
die leibliche Vererbung stattfindet, um 8o mittelbarer die
seelische. Der Leib wird geradewegs iibertragen, und wenn mit
ihm die besondere Nervenanlage der Eltern iibertragen wird, so
wird es durch dieses Zwischenglied auch ihre geistige Be-
gabung“. Dem Vorwurf des Materialismus gegeniiber macht
Ribot geltend, seine Losung des Problems sei sogar mit dem
unbeschriinktesten Idealismus vereinbar. Es handle sich hier
nur um ein Ergebnis der Erfahrung iiber den Einfluss des
Korpers auf die geistigen Lebensdusserungen; iiber das
Wertverhiltnis von Leib und Seele sei damit noch gar nichts
gesagt, iiberhaupt keinerlei metaphysische Losung derselben
gegeben.

Suchen wir im Anschluss an diese Ausfiihrungen Ribots
die vorliegende Frage zu entscheiden, so ist zuniichst festzu-
stellen, dass seine Aufstellung von drei Moglichkeiten des Ver-
hiltnisses der seelischen und der leiblichen Vererbung nicht
ganz vollstindig ist. Er iibersieht das Verhiltnis der Wechsel-
wirkung, das neben diesen noch weiter denkbar ist. Aber auch
abgesehen von dieser Liicke in der Beweisfiihrung fragt es sich,
ob die Losung, welche Ribot giebt, nicht doch eine materialistische
Gesamtanschauung voraussetzt. Soll die geistige Begabung aus-
gchliesslich in einer besonderen Nervenanlage beruhen, soll die
Eigenart des geistigen Lebens eine Wirkung der korperlichen

) A a O. S. 299 f
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Dispositionen sein, so lisst sich der Folgerung nicht mebr aus-
weichen, dass auch das Dasein der Seele iiberhaupt vom Kérper
abzuleiten ist. Man kann sich nicht eine irgendwie entstandene
unbestinmt allgemeine Seele denken, der dann durch die kirper-
liche Anlage das individuelle Gepriige verliehen wiirde. Erhiilt
vVielmehr die Seele ihren individuellen Charakter nur vom
K& rper und von nichts anderem, so muss sie ihm auch ihre
Zanze Existenz verdanken: denn sie hat gar kein anderes Dasein.
f‘ls dieses individuelle. Sie ist da, indem sie in dieser ihrer
Individuellen Eigenart sich bethiitigt. Wird aber die Seele
Wirklich als Produkt des Korpers angesehen, so ist damit eine
me taphysische Voraussetzung — diejenige des Materialismus —
In  die empirische Feststellung jenes Verhiltnisses zwischen
ktil'perlichen und geistigen Anlagen hineingetragen — ein
Me thodischer Fehler, vor welchem Ribot selbst mit Recht warnt.
Will man dies vermeiden, so bleibt nichts anderes iibrig.

als  (as empirische Nebeneinander beider Erscheinungsreihen.
W elches die Erfahrung zeigt, auch fiir deren Ursprung anzu-
©rlkenmen. Hypothesen iiber den Ursprung der Seele oder
TN e taphysische Voraussetzungen iiher das Verhiltnis von Seele
anq Korper miissen davon ferngehalten werden. um die Moglich-
:_'éit einer Verstiindigung iiber die empirische Frage nicht zu ge-
THhrden. Fir diejenigen, welche eine Selbstiindigkeit des
© jsteslebens f{iberhaupt anerkennen, ist daher auch die Annahme
s‘“-ll)stiindiger geistiger Anlagen nicht zu umgehen. Wenn diese
S tets mit entsprechenden Nervenanlagen verbunden sein miissen.
SO ind sie deshalb noch keineswegs als Wirkung derselben zu
P®& geichnen. Es muss ferner angenommen werden. dass
sfﬁlbstiindige geistige Anlagen, welchen korperliche Dispositionen
<3 Nervensystems regelmiissig entaprechen ohne ihre Ursache
ZWu gein, sich vererhen konnen. Diese Vererbung geistiger An-
Bagen lisst sich allerdings nicht durch die Idee der Zeugung
«=qtlich machen. Hieraus folgt aber nicht ihre Unmoglichkeit
“berhaupt. Denn das Bild der Zeugung stammt aus dem Gebiet
Aes korperlichen Lebens. Ist es auf Begriffe des geistizen
1-‘ebens nicht anwendbar, =o ist dies bei seiner Herkunft nicht
Verwunderlich. Es gilt vielmehr. aus der rein psychologischen
htung die vollen Konsequenzen zu ziehen und der Be-

tung des geistigen Lebens keine Massstilbe aufzuzwingen.

QAo aus der Physiologie genommen gind. Nehmen wir iiberhaupt
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gelbstiindige geistige Anlagen und geistige Vererbung an, 0
miissen wir ihnen auch diejenige Selbstiindigkeit zubilligen, die
wir dem geistigen Leben iiberhaupt zuschreiben, und ihr Be-
stehen aus dem \Wesen des Geistigen heraus denkbar zu machen
suchen. Der Gedanke rein geistiger Fortpflanzung, der Ent-
stehung eines Geisteslebens aus mehreren anderen ist aber
durchaus nicht ohne Analogie. Vielmehr verwirklicht sich dieser
Gedanke iiberall, wo der geistige Inhalt mehrerer in das Geistes-
leben eines Menschen iibergeht. Demjenigen. der die Unmoglich-
keit rein geistiger Abstammung des individuellen Geistes von
zwei Eltern darzuthun suchte. konnte daher allen Ernstes ent-
gegengehalten werden. dass zur Entstehung eines jeden Geistes.
sofern seine Eigenart und sein lphalt durch die vorangehende
und gleichzeitige Geistesgeschichte der Menschheit bedingt ist.
sogar unendlich viele Geister beigetragen haben. Man kann
daher geradezu von einer psychischen _Fortptlanzungsfihigkeit-
des Menschen® reden.  Damit ist das Zugestindniz wohl ver-
vinbar. dass viele dieser geistigen Vorgiinge: wie auch die An-
lagen. die ihnen zu Grunde liegen. von der Anlage und Funktion
gewisser Nervenzentren abhiingig sind. und dass alle zu an-
weborenen  Dispositionen des Nervensyvstems irgendwie in Be-
ziehung stehen.

Unter Beriicksivhtigung  dieser  Gesichtspunkte kann der
Versuchl wemacht wenden. einen voriiutizen Ueberblick — denn
nur um einen solchen kann es sich angesichts des gegenwiirtigen
Standes der psyvhologischen Kiassifikation und der Kenntnis der
angeborenen Dispositionenr pandelt -- tiber die Anlagen dieses
psychopiinsischenr Orgsnismus des Menschen und deren psycho-
il padagugische Bedeututg 2 gewinnen.

Yorsezang towgt.!
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treten konnen. ob man die Schiiler der offentlichen Lehranstalten
eingehend iiber die Theorie der Musik unterricnten soll. Heute
wire die Verwendung von Unterrichtszeit auf Musiktheorie ein
unverantwortliches Experiment. Wenn auch eine Erweiterung des
muzikalischen Unterrichts in der Schule sehr wiinschenswert ist.
50 musz man doch unsere heutige sogenannte ,Musiktheorie* dem
Privatatudium dessen iiberlassen. der sich von ihr irgendwelchen
Nutzen verspricht. Will man etwas fiir den musikalischen Unter-
richt in der Schule thun. s0 moge man sich bemiihen. Mittel zu
finden zur Erziehung des Individuums zum musikalischen Horen.
Warum im Streben nach Verbreitung des intellektuellen Ver-
stiindnisses der Musik die Kriifte verbrauchen, wo doch bei dem
Mangel aller wirklichen Theorie garkeine Aussicht besteht. dass
dieses Streben fiir den Fortschritt der Kunstentwickelung von
Bedeutung sein werde: Die Kunst wird sich wohl noch lange
Zeit wie bisher im Kampfe mit dem (berlieferten weiter ent-
wickeln miissen: sie wird sich weiter entwickeln trotzdem.

Warum also Zeitopfer von zweifelhaftem Nutzen. wiihrend
die viel niiher liegende Aufgabe noch garnicht geldst ist, weitere
Kreise anzuleiten zum fisthetizchen Genuss der vorhandenen
als wertvoll anerkannten Musik: denn heute ist selbst der
rein iisthetische. vom intellektuellen Verstindnisse unabhiingige
Genuss der Musik leider noch eine Domiine weniger Auserwiihlter,
von der die grossen Massen des Volkes ausgeschlossen sind. An
welcher Art von Musik sich diese infolge ihres (nicht von der
Natur gewollten) Unvermigens zur Aufnahme wahrer Kunstwerke
ergitzen. das ist jedem von der Strasse her bekannt genug.

Hierin. in der Frziehung zum musikalischen Horen. zum Ge-
nuss der Musik. sollte die Schule ihre niichste Aufgabe erblicken;
in der Erziehung zum inteliektuellen Verstiindnisse der Musik ihre
zweite, sobald ihr dies durch den Fortschritt der Musikwissen-
schaft wird ermiglicht werden.

* R \J

Unsere theoretischen Betrachtungen zeigten uns, wie wenig
weit wir bisher in der tonpsychologizchen Theorie vorgeschritten
sind.  Wir wollen nun sehen., wie weit dieses Wenige fiir den
musikalischen Unterricht verwertet werden kann.

Ganz ausgeschlossen ist von unserer Betrachtung im folgenden
die Erwerbung von Technik in der Behandlung eines Instruments
oder in der Ausilbung des Gesanges. Wie man solche Technik
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am besten erwerbe, dariiber kann allein der Fachmann urteilen.
der sie selber erworben hat und berufsmissig Unterricht darin
erteilt. Mit den Ergebnissen der tonpsychologischen Forschung
besteht da selbstverstéindlich gar kein Zusammenhang.

Ausgeschlossen ist auch die Frage, ob und wie es moglich
sein konnte, Anleitung zum Komponieren und zwar zu originellen
Neuschopfungen zu geben.) Nachdem die Tonkunst ohne jede
Mithilfe einer wissenschaftlichen Theorie durch die produktive
Thitigkeit der grossen musikalischen Genies so gewaltige Fort-
schritte gemacht hat, ist nicht zu erwarten, dass die Theorie in
niichster Zeit vorauseilen und der kiinstlerischen Produktion Finger-
zeige geben werde. Die Weiterentwickelung wird sich wohl noch
lange, vielleicht immer, so vollziehen, dass der spitere Meister
instinktiv, ohne Hilfe theoretischer Uberlegungen, weiterbaut auf
dem vor ihm Geschaffenen.

Wozu uns die psychologische Theorie dienlich sein kann,
das ist, Wege zu finden, um zum Horen von Musik zu erziehen.

Wie sehr es notig ist, von einer psychologischen Theorie
auszugehen, wenn man sich die Aufgabe stellt. das musikalische
Gehor zu bilden, erkennt man an dem ergebnislosen Bemiihen
von Tiersch (in seiner Harmonielehre), die Grundlinien einer .Ge-
horbildungslehre® aufzustellen. Was ein gebildetes Gehor sei.
dariiber dusserst sich Tiersch folgendermassen:

- Wer den tonischen Zusammenhang in einem Tonsatze schnell
und leicht erkennt und Fehler gegen die Bedingungen dieses Zu-
sammenhanges bemerkt, der hat nach meiner Bezeichnung ein
gebildetes musikalisches Gehor.“

Wie macht man es nun, wenn man jemanden darin unter-
richten will, den tonischen Zusammenhang in einem Tonsatze
und Fehler gegen seine Bedingungen schnell und leicht zu be-
merken? Zun#dchst miisste man doch genau wissen, welches
dieser tonische Zusammenhang ist; man miisste eine einwandfreie
Musiktheorie haben. Diese aber hat man nicht; denn wenn man
sie hiitte, 8o wire es nicht moglich, dass Parteien bestiinden.
von denen die eine in demselben Tonsatze tonischen Zusammen-
hang zu finden, die andere ihn zu vermissen behauptet. Wie
soll man nun entscheiden, ob iiberhaupt ein tonischer Zusammen-
hang da ist, und ob er richtig erkannt worden ist oder nicht?

5) Anleitung zu sttimperhaften Nachahmungen sollte besser iiberhaupt
uicht gegeben werden.
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Tiersch hat deutlich genug das Unzureichende der landlau-
figen Musiktheorien empfunden. Er versucht die Schwierigkeiten.
denen jene Theorien erliegen, dadurch zu vermeiden. dass er
neben einer harmonischen Tonverwandtechaft eine solche durch
Nachbarschaft annimmt.

»Die Verwandtschaft durch Nachbarschaft in der Tonhdhe.
soweit dieselbe neben und zwischen der blossen harmonischen
Verwandtschaft bei Auffassung von Tonsitzen von dem Gehir
benutzt wird, bringt gar mancherlei Verinderungen und Kom-
binationen zu Wege, die durch die Annahme der blossen har-
monischen Verwandtschaft nicht zu erkliren wiren. Diese Ver-
danderungen finden aber nur in der Kunstmusik statt; in der
einfacheren und leichter fasslichen Volksmusik tritt die Ver-
wandtschaft durch Nachbarschaft in der Tonhéhe — ihrer Natur
entsprechend — nicht selbstéindig auf. Ein wirklich musikalisch
gebildetes Ohr aber muss auch die Fahigkeit besitzen, diese
zweite Art der Tonhohenverwandtschaft in jedem Falle zu er-
kennen.“

Diese Annahme einer Verwandtschaft durch Nachbarschaft
ist jedoch keine Losung des Knotens, sondern ein Durchhauen.
Wo wir (infolge des jetzigen Standes der Musikwissenschaft)
keine harmonische Verwandtschaft finden konnen, da nehmen
wir eben eine solche durch Nachbarschaft an! Aber wenn wir
diese Annahme nicht nur als Flicken benutzen zur Verstopfung
der Locher der Theorie, sondern sie zu einem integrierenden
Bestandteile der Theorie selbst machen, so gelangen wir zu un-
haltbaren Konsequenzen. Man bilde einmal eine Melodie in In-
tervallen von Achtel-, Viertel-, Dreiachtel- und Halbténen!
Welches Ohr wiire fein gebildet genug, um hier die ,Tonhohen-
verwandtschaft durch Nachbarschaft“, die doch recht betriicht-
lich sein miisste, zu erkennen und somit diese Musik fiir ein
Kunstwerk zu erkldren? Ich glaube nicht, dass Tiersch letz-
teres thun wiirde.

Da Tiersch nicht genau angiebt, wie er seine ,Gehorbildungs-
lehre“ praktisch ausgefiihrt denkt, und da infolge des Mangels
einer streng wissenschaftlichen Begriindung seiner theoretischen
Aufstellungen auch diese letzteren selbst keinen Hinweis mit
gich fiihren, wie sie piidagogisch verwertet werden konnten, so
muss man wohl sein ganzes Bemiihen um die Gehorbildungslehre
als ein vergebliches betrachten.
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auf einen einzigen, sondern moglichst auf alle Tone gerichtet
ist. dass moglichst alle bemerkt werden. Dann verschwindet
das, was wir Klangfarbe im engeren Sinne genannt haben, und
dessen Wechsel im Verlauf von polyphoner Musik doch nur
einen sehr diirftigen &sthetischen Genuss gewdhrt: an seiner
Stelle haben wir dann die wirklich bemerkte Mehrheit von
Tonhéhen. Erst wenn all die einzelnen gleichzeitigen Tone
auch wirklich bemerkt werden?!), vermag die Musik in ihrer
ganzen Formenschonheit, in ihrem kunstvollen Gefiige von Ton-
verkniipfungen in Gleichzeitigkeit (Harmonie) und Aufeinander-
folge (Melodie) auf uns zu wirken. Diejenigen Personen aber,
die nicht von Natur fiir diese Wirkung empfédnglich sind, sind
— wie schon erwdhnt — in verschwindend geringer Zahl vor-
handen, sind seltene Ausnahmen.

Nun giebt es verschiedene Moglichkeiten, um das Bemerken
mehrerer gleichzeitiger Tone auch demjenigen zu ermoglichen,
der nicht so gliicklich veranlagt ist, dass er ohne besondere
Ubung seine Aufmerksamkeit auf mehrere gleichzeitige Ton-
empfindungen zu verteilen vermag. In jedem Falle handelt es
sich darum, all die verschiedenen gleichzeitigen Tone moglichst
gleichmissig fiir die Aufmerksamkeit vorzubereiten.

Man kann von mehrstimmiger Musik jede einzelne Stimme
fiir sich allein so oft horen lassen, bis der Horende sie aus dem
Gedéchtnis reproduzieren, fehlerfrei vorstellen kann. Dann
werden beim Horen der Musik durch die Tone des wvorher-
gehenden Akkordes alle einzelnen Tone des folgenden Akkordes
in ziemlich gleicher Weise fiir die Aufmerksamkeit vorbereitet,
und es ist nicht mehr leicht moglich, dass einer von ihnen die
Oberhand gewinnt und nur allein bemerkt wird, w#hrend alle
anderen unbemerkt bleiben und nur in der Klangfarbe zur
Wirkung kommen.

Aber das Auswendiglernen der einzelnen Stimmen ist sehr
zeitraubend und miihsam; wir miissen uns daher, um es ver-
meiden zu konnen, nach anderen Methoden umsehen.

Nun konnen wir Gesichtsempfindungen zur Hilfe heran-
ziehen. Wir konnen dem Horenden z. B. die Partitur geben,

1) Dies — das Bemerken aller Tone — ist nattirlich ein Idealzustand,
der schwer erreichbar ist, dem wir uns aber nach Moglichkeit su nibern
streben miissen.
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nnseren Zweck hinderlich wiren, wo es sich darum handelt, dem
Horer ein Programm zu bieten zum Nachlesen. Hovker bedient
sich des gewdhnlichen Notensystems, aber ohne alle Vorzeichen.
Er verzichtet darauf, die Zeitlingen der Tone durch verschiedene
Notenkopfe auszudriicken, und benutzt daher nur ausgefiillte
Notenkopfe ohne Hillse. Um die einzelnen Phrasen. als beson-
dere Tongruppen klar hervortreten zu lassen, worauf es ja fir
unseren Zweck grade ankommt, verbindet er die betreffenden
Notenkopfe durch Linien und erzielt so dusserst charakteristische
Figuren. Er bedient sich auch der Darstellung verschiedener
Farben, wo dies in komplizierteren Fillen — wie in seinen
Fugenskizzen — die Anschaulichkeit zu erhthen vermag. In
Bezug auf weitere Einzelheiten muss ich auf seine Abhandlung
selhst verweisen. Als ein kleines Beispiel sei hier nur ein Stiick
von der Fuge in B-moll aus dem Wohltemperierten Klavier Bach's

gegeben. |

N
/7,
g

m[ \ﬁ

v X

V

Hovker hat seine musikalischen Formenbilder in der Praxis,
im Musikunterricht selbst erprobt und bew#hrt gefunden. Er
henutzt die Formenbilder zuniichst beim allerersten Musikunter-
richt, um die Schiiler darauf aufmerksam zu machen, dass auch
das einfachste Lied aus Teilen, Tongruppen, zusammengesetzt
ist. Bo werden die Schiiler daran gewdhnt, auch in grosseren,
komplizierteren Musikwerken die Gliederung aufzusuchen und
auf diese Weise ihr #sthetisches Empfinden zu bilden. Vorziig-
liche Erfolge hat er erhalten durch Benutzung der Formenbilder
beim Horen von Fugen. Ein wenig musikalisch Begabter, der
aber lingere Jahre hindurch regelméssigen Unterricht in Gesang.
Violine, Klavier und Theorie genossen hatte, vermochte nur ganz
einfache Musik mit Vergniigen anzuhdren; Sonaten, Symphonien
und Fugen konnte er kein Interesse abgewinnen, da sie ihm un-
verstindlich blieben. Nachdem die Formenbilder seiner Auf-
merksamkeit die Richtung gezeigt hatten, konnte er nicht mr
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an der Skizze einer dreistimmigen Fuge jedes Thema zeigen, in
welcher Stimme es auch zu horen war (was ihm bei der Noten-
schrift gar nicht gelingen wollte), sondern erkannte spiiter sogar
den dux und den comes ofter ohne nachzulesen.

Zu noch iiberraschenderen Resultaten fiihren die Versuche
mit solchen Personen, die zwar musikalisch begabt, aber mit
der Notenschrift nicht vertraut sind. Diese kionnen meistens
nach kurzer Ubung die Figuren der Formenbilder mit dem Ge-
hérten in Einklang bringen, wiihrend ihnen das Nachlesen der
Noten unmoglich ist.

Dies nun ist ganz besonders wichtig. Hier offnet sich die
Moglichkeit, grossere Volkskreise zum Horen von Kunstmusik
anzuhalten, ohne dass sie gendtigt wiiren, zuvor in jahrelanger
Cbung sich Notenkenntnis zu erwerben. Es diirfte wohl moglich
#ein. im musikalischen Unterricht selbst der allgemeinen Volks-
fchule die Schiiler zur Benutzung, zum Lesen solcher Musik-
formenbilder beim Horen von Musik anzulernen.

Doch der Gebrauch der Formenbilder ist so leicht, dass
%elbst derjenige, der ihn nicht in der Jugend gelernt hat, sich
der Figuren mit Erfolg bedienen kinnte.

Man hat in den letzten Jahren in den Hauptstiidten damt
bf‘gommn, auch den unteren Bevilkerungsklassen, den kleinen

andwerkern, den Fabrikarbeitern, den Genuss wahrer kiinst-
lerigcher Musik zu ermoglichen. Der Wille ist zwar zu loben,
aber die eingeschlagenen Wege scheinen mir noch sehr mangel-
Aaft zu sein. Wenn der Fabrikarbeiter. der ohne jede musika-
'SChe Vorbildung den Konzertsaal betritt. einen wirklichen
“sthetlschen Genuss davontragen soll, so muss er in richtiger
"eige vorbereitet werden. Die Konzertgeber miissen rich be-
Miihen, sich auf den Standpunkt des Horers zu stellen. Sie
ill'fen nichts voraussetzen. sie miissen alles erkliiren. Denn
A’ was ihnen alltiiglich geworden ist, ist dem musikalisch ganz
“‘lgebxldeten Horer ein Riitsel. das gelist werden muss. wenn es
Nicht durch seine iiberraschende Neuheit den Horer in eine den
*enuss des Kunstwerks ausschliessende unruhige Stimmung ver-
%etzen soll. Man muss dem Hirer ein seinem Verstiindnis an-
Bepasstes, bis in alle Einzelheiten gut ausgearbeitetes Programm
"el\nts vor dem Konzert in die Hand geben. Und in dieses
Nsmmn konnte man wohl solche Skizzen aufnehmen. wie sie
Hdvker konstruiert hat; man kionnte den Hiorer am Anfange des
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gehends auf von Pieper nicht untersuchte Schiiler bezog, zeigte
in Klasse 1 unter 10 Kindern 2 mit Spiegelschrift (20 Proz.),

" ” 2 » 10 » 4 » » (40 v ".
» » 3 » 16 » 11 » 68,7 , )
” » 4 » 1 1 " 6 » - (54’5 » L

Diese Zahlen zeigen mit zunehmendem Lebensalter eine
deutliche Abnahme der Spiegelschrift. Dieselbe ist ohne Zweifel
auf die infolge des Unterrichtes und der Lebenserfahrung
wachsende Intelligenz der Kinder zuriickzufiihren. Im Durch-
schnitt betrug die Zahl der Spiegelschrift Schreibenden ungefibr
50 Prozent.

Unter den angefiihrten Kindern, welche sowohl Knaben als
auch Midchen umfassten, zeichneten sich einige durch ihre be-
sondere Neigung zum Schreiben riickldufiger Schrift aus. Die-
selbe war bei zweien 8o gross, dass die betreffenden Kinder
zwangsweise Spiegelschrift schrieben, dass sie selbst dann,
wenn ihnen die Anfangsbuchstaben des zu schreibenden Wortes
in normaler Schrift vorgeschrieben wurden, trotz aller Bemiihungen
in Spiegelschrift verfielen. Unter 34 Kindern, welche imstande
waren, ihren Namen und ldngere Worter niederzuschreiben,
schrieben nur 6 recht lidufige Schrift, wenn ihnen der Anfang des
Wortes vorgeschriecben worden war. Diese Kinder zeichneten
sich nach Aussage Piepers durch ihre ausserordentlich schwache
Beanlagung vor den iibrigen Zoglingen aus. Unter der von
Soltmann?) untersuchten 16 Idioten schrieben 13 ziemlich gut
Spiegelschrift, einer schrieb teilweise, einer nur unvollkommen
richtig, wihrend einer iiberhaupt nicht linkshéindig schreiben
konnte, so dass auch bei diesen Idioten eine deutliche Neigung
zur Spiegelschrift zu erkennen war. — Dieselbe Erscheinung
zeigte sich, wenn auch zum Teil in weniger ausgepriigtem Masse,
bei Blinden und Taubstummen. Nach Soltmann schrieben
solche Blinde, welche einige Jahre nach der Geburt erblindeten,
keine Spiegelschrift, wiihrend Blindgeborene oder bald nach der
Geburt Erblindete riickldufige Punktschrift lieferten. Von solchen
Blinden endlich, welche in spiteren Jahren (im 14. bis 31. Lebens-
jahre) das Augenlicht verloren, schrieben nur diejenigen Spiegel-
schrift, deren geistige Féhigkeiten zum Teil gestort waren.

1) Soltmann, Schrift und Spiegelschrift bei gesunden und kranken
Kindern. Festschrift zu Henochs 70. Geburtstag. Berlin. 1890,
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%é’ “~hrift schrieb. Die Spiegelschrift normaler
% “ter gegehenen Erklirung des Entstehens

: . .¢ rein physiologische Erscheinung.
?‘;%%Q( = -1auptergehnisse der Untersuchungen nicht
v %¢«% frwachsener kennen gelernt haben. erhebt
(% .ch dem Verhalten gesunder Personen zur
g 4 . zahlreichen Priifungen. die von verschiedenen
’ % diesem Gebiete angestellt wurden. stimmen im
%2 arin iiberein. dass bei Kindern die grosste Anzahl

sftler in den unteren Klassen beobachtet wird, wenn
einzelnen selbstverstiindlich Abweichungen in den
«zahlen zu verzeichnen sind. Ferner zeigt sich, dass
.n leichter als ganze Worter in Spiegelschrift geschriehen
rden, eine Beobachtung, die ich durch meine eigenen Ver-
SWche bestitigt fand. Neben solchen Kindern. welche regel-
Miissig und mit Leichtigkeit riickliiufig schreiben, werden solche
®efunden. die nur einzelne Buchstahen oder Teile von Buch-
Maben und Ziffern als Spiegelschrift schreiben, ferner solche,
denen Spiegel- und rechtliufige Schrift gleich leicht fillt. oder
endlich solche. die den Vornamen recht-. den Familiennamen
Hickldufig schreiben oder umgekehrt; diese wurden von mir als
-gemischter Typus- bezeichnet. Auch hildet hei Massen-
untersuchungen, falls dieselben, wie meistens geschieht. zu
gleicher Zeit mit siimtlichen Schiilern der Klasse angestellt
werden. das Beispiel der Nachbarn ein nicht unwesentliches
Moment. Namentlich gilt dies fiir die weniger selbstiindigen
Kinder der unteren Klassen, die hei der anfiinglichen Ratlosigkeit.
in welche sie die ungewohnte Forderung. mit der linken Hand
zu schreiben, versetzt. leicht geneigt sind. trotz aller Verhote
die Schrift der Nachbarn nachzuahmen. Lochte. dessen Unter-
suchungen dieser Uebersicht in wesentlichen zu Grunde liegen.
glaubt zwar, diese Fehlerquelle aus dem Grunde nicht iiber-
schiitzen zu diirfen, weil offenbar nur solche Kinder die Spiegel-
schrift nachahmen werden. denen dieselbe wenigstens ebenso
geldufig oder geldufiger als die rechtliiufige Schrift ist. Indessen
wird man ein reineres Resultat erlangen. wenn man. wie bei
den von mir angestellten Untersuchungen. nur Einzelpriifungen
unternimmt und die Kinder der Klasse, von den Mitschiilern ge-
trennt, nach einander in einem gesonderten Raume ihre Schrift-
proben ablegen lisst. Ferner empfiehlt es sich, die Kinder in



260 Hermann Wegener.

einer besonderen Untersuchung mit verbundenen Augen schreiber
zu lassen, da der Anblick der entstehenden Spiegelschrift bei
vielen Kindern einen Einfluss auf den ferneren Verlauf der
~ Schrift ausiibt. Was man bei diesem Verfahren vielleicht an
Quantitdt der Schriftproben einbiisst, wird durch den Wert der-
selben reichlich ersetzt. Ein anderer beachtenswerter Faktor
wird durch den vielfach beobachteten Umstand gebildet. dass
manche Kinder schon in der Ausfiihrung linkshidndiger Schrift
geiibt sind, entweder, weil sie die Sache als Zeitvertreib ge-
trieben haben oder durch die Erkrankung der rechten Hand oder
des rechten Armes dazu veranlasst worden sind. Derartige
Uebungen finden, besonders unter Geschwistern, erfahrungsmiissig
Nachahmung, und so erklirt sich zum Teil die Beobachtung,
dass hiufig Geschwister, namentlich Médchen, eine auffallende
Uebereinstimmung der linkshéindigen Schrift zeigen. So be-
richtet Lochte, dass in der Gemeindeschule zu 3ehlendorf in
6 Fillen Kinder derselben Familie Schriftproben anfertigen
mussten. In 2 Fiillen schrieben heide Geschwister, in 4 Fiillen
nur die jiingeren Spiegelschrift, die ilteren dagegen rechtsliufige
Schrift. Auch in den Berliner Gemeindeschulen machte Lochte
iihnliche Beobachtungen; in der bei weitem griosseren Mehrzahl
der Fiille schrieben nur die jiingeren Geschwister Spiegelschrift.
Endlich ist noch die Frage zu erortern, ob nicht etwa vorhandene
Linkshiindigkeit einen Einfluss auf die Entstehung der Spiegel-
fehrift ausiibt. Abgesehen von der Schwierigkeit, dieselbe in allen
Fillen unzweideutig nachzuweisen, da die meisten Personen
nur bei der Ausiibung einzelner Bewegungen linkshéindig sind
und somit keine scharfe Grenze zu ziehen ist, ergab eine be-
sondere Priifung derjenigen Kinder. welche in mehrfacher Be-
ziehung die linke Hand bevorzugten, ein negatives Resultat, in-
dem nach Lochte von 69 durchaus linkshiindigen Schiilern nur
12 Spiegelschrift schrieben. Einige Kinder mit glatter Spiegel-
schrift waren nach ihrer Aussage sogar hesonders ungeschickt
im Gebrauche der linken Hand.

Im folgenden gebe ich eine Uebersicht des umfangreichen
Materials, welches Lochte bei der Priifung der Zoglinge von
zwei Knaben- und zwei Miidchenschulen der Berliner Gemeinde-
schulen gewann. Im ganzen wurden in derselben 2804 Kinder
gepriift. Das Alter derselben betrug in der 6. Klasse 6 -7, in
der 1. Klasse 13—14 Jahre. .
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miinnliche. Diese letztere Erscheinung zeigt auch eine Ver-
gleichung der angegebenen Prozentzahlen der Berliner Knaben-
und Miidchenschulen; besonders tritt in der ersten Klasse eine
stiirkere Neigung der Miidchen zur riickldufigen Schrift hervor
(3,0 gegeniiber 0.7 Prozent). Diese Erscheinung diirfte in der
grosseren Uebung manueller Fertigkeiten und in der Neigung zu
hiiuslichen Spielereien ihren Grund haben. Hatten doch nach
der Angabe Lochtes in manchen Klassen der Middchenschulen
bereits iiber die Hiilfte der Schiilerinnen Versuche mit links-
hiindiger Schrift gemacht. — Schliesslich sei noch der Unter-
suchungen gedacht. die Lochte mit Personen anstellte. welche die
Stolzesche Stenographie schrieben. um festzustellen. ob bei
diesen die Neigung zur Spiegelschrift dieselbe sei wie bei den
Kindern der unteren Volksschulklassen unh bei der gewdéhnlichen
Schrift. Es wurden nach der Fertigkeit, mit welcher die unter-
suchten Personen die Stenographie beherrschten, drei Kategorien
unterschieden und im ganzen 114 Stenogramme. 78 von weib-
lichen und 36 von miinnlichen Personen. angefertigt. darunter
nur o5 Stenogramme in Spiegelschrift. wihrend 8 Per-
sonen Kurrentspiegelschrift schrieben. Niemals wurde
beobachtet, dass die Kurrentschritt rechtliufig, das Stenogramm
riickliiufig war.  Aus diesen Ergebnizsen folgt. dass die Erlernung
einer neuen Schrift im  spiiteren  Lebensalter keine besondere
Disposition  zur Spiegelsehrift in  sich schliesst. und dass
das Vorwiegen derselben in den unteren Klassen
der Schulen aut das jugendliche Alter =zuriickzu-
fiihren ist.

Zum Verstindnisse des bei der Entstehung der Spiegel-
schrift in Betracht kommenden Vorganges empfiehlt es sich. auf
das Zustandekommen der gewdhunlichen Schrift nither einzugehen.
Intolge der von Jugend aut durch das Auge ausgeiibten Kon-
trolle der Handbewungen bildet sich allmiiblich ein funktiopeller
Zusammenhang zwischen den Augen und Handbewegungen. der
autl der mit der Zeit inmer stirkeren Ausbildung der das Seh-
feld mit der Korperfiihlsphiire. speziell dem Innervationsfelde der
rechten Hand verbindenden optisch-taktilen Bahn berubt, derart.
dass alle Vorstelluugen  der  Augen- und  Handbewegungen,
welche  sich aut gleiche  Richtung  beziehen. auf das Engste
associiert sind.  Bei diesem Vorgange iibernimmt das Auge eine
herrschende Stellung, =0 dass wir uns keine Bewegung unseres
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Korpers vorstellen konnen, ohne dieselbe zugleich innerlich zu sehen,
und die Austiihrung von Bewegungen unter steter Kontrolle der
optischen Erinnerungsbilder vor sich geht. Dies gilt an erster
Stelle auch fiir den psychischen Prozess, welcher den
Schreibeakt begleitet ; alles Schreiben besteht im Grunde im
Nachzeichnen der optischen Erinnerungsbilder. Mit der Zeit
bildet sich auf diese Weise im Rindenfelde der rechten Hand
eine besondere Schreibbewegungsvorstellung, die bei geniigender
Ausbildung uns sogar befdhigt, hiufig geiibte Buchstabenver-
bindungen, wie z. B. den eigenen Namenszug, auch automatisch
zu schreiben. Die beim Schreiben in Betracht kommenden Be-
ziehungsvorstellungen erstrecken sich ausser auf die in der senk-
rechten, genauer in der schriigen Richtung der Grundstriche
liegenden Handbewegungen hauptséchlich auch auf die Richtung,
nach welcher die Haarstriche der Schrift verlaufen. Letztere
entstehen nach Obici?) durch Extension, und zwar besonders
des Daumens. Insofern jedoch die Bewegung der ganzen Hand
bei der normalen Schrift von der Mittellinie des Korpers nach
rechts gerichtet ist, kommt dieselbe durch die Funktion
der Abduktoren oder Abziehmuskeln zustande, so dass die
normale Schrift Abduktionsschrift ist. Infolge des bilateral-
symmetrischen Baues des menschblichen Korpers und Central-
nervenapparates entspricht der von der Mittellinie des Korpers
nach rechts gerichteten Bewegung der rechten Hand eine sich
nach links wendende Bewegung der linken Hand ete., kurz. der
Bewegung der Extremitiit der einen Seite die symmetrizsche
der andern. Diese bekannte Thatsache findet unter anderem
einen Ausdruck in der Erscheinung. dass wir mit der rechten
Hand gezeichnete Figuren, z. B. einen Kreis, eine Acht ete.. mit
der linken Hand oder dem linken Fusse zu gleicher Zeit am
leichtesten als symmetrische Figur zeichnen. dass Anfiingern im
Klavierspiel das Spielen von Notenfiguren mit beiden Hiinden
zugleich am leichtesten gelingt, wenn dieselben symmetrisceh =zind
etc. Aus diesem Grunde muss die nur als Korperbewegung auf-
gefasste Schreibbewegung der linken Hand ebenfalls Abductions-,
also Spiegelschrift liefern. Wenn nicht alle Personen mit der
linken Hand riickldufige Schrift schreiben, so hat dies in der

1) Giulio Obici, Ricerche sulla Fisiologia della Scrittura. Riv. di
Freniat. 1897. Vergl. die Besprechung dieser Arbeit von Fraenkel in der
Zeitachritt fir Psych. und Phys. der Sinnesorgane. Bd. XVII. 1899. S. 811 f.
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ohne Kenntnis der an ihn zu stellenden Forderung angehalten
wurde, auf eine vor seine Stirn gehaltene Unterlage bei ge-
schlossenen Augen moglichst schnell seinen Namen, einzelne
Worter, Zahlen, Buchstaben etc. zu schreiben. Dabei ergab sich,
dass, wie die folgende Tabelle zeigt, in den unteren Klassen
die Zahl der Spiegelschriftler bei weitem iiberwog, dass

dieselbe jedoch mit steigendem Alter allm#éhlich und
stetig sank.

In der 3. Klasse wurde auch
Zahlen der Tabelle sind das Mittel aus beiden Klassen.

i ¢ 3, 4 N
4 k. - B g g8
§ by (B g 8
] [7) <] w
6. 70 51 17 2 729 24,3 2.9
5. 67 47 17 3 70,1 25,4 45
4. 37 24 12 1 64,4 32,4 2,7
3. 89 44 39 6 49,4 43,8 6,7
2. 46 18 23 5 39,1 50,0 10,9
1. 41 14 23 4 341 561 9.8

die Parallelklasse gepriift; die

Die

folgende Zusammenstellung giebt die betreffenden Zahlen der
einzelnen Klassen. ’
Klasse 32 50 20 25 5 40,0 50,0 10,0.
, 3 39 24 14 1 615 359 2,6.
Ferner liess ich zwecks Vergleichung zu gleicher Zeit in
den Klassen 4, 3b und 1 auch linkshindig geschriebene Stirn-
schriftproben von sémmtlichen Schiilern dieser Klassen anfertigen,
deren Resultat die folgende Tabelle giebt.

] & = - [
2 £ 2
P I it
i : 0 3 & x % B
M ® = [ o & S
4. 31 34 2 1 99 b4 27
3b 38 2 12 1 658 316 26
1 40 21 19 — 52,5 41,6 —

Die Zusammenstellung der rechts

- und linkshéndigen Stirn-

schrift giebt als hauptsiichlichstes Resultat folgende Uebersicht :
Rechtlidufige Schrift

Klasse.

4.
. 3b
1.

Spiegelschrift
rechtshindig linkshindig
64,9% 91,9%
61,5% 60,8%
34,1% 52,5%0

rechtshiindig
32,4%, 5,4'/0
35,9% 31,6%
56,1% 41,6%
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Durch diese Ergebnisse wird die dargelegte Theorie der
Entstehung der Spiegelschrift bestiitigt. Damit mit der auf der
Stirn liegenden, mit der Innenfliiche gegen diese gerichteten Hand
rechtldufige Schrift geschrieben werde, muss, wenn optische
Schriftvorstellung und Bewegungsvorstellung sich decken sollen,
das innerliche Schriftbild um 180° gedrent gedacht werden, oder
man denkt sich, wie erwachsene hiufig aussagten, sich selbst
aor der Schreibfliche stehend und schreibt nun in Ueber-
einstimmung mit der infolge der Handdrehung natiirlichen, jetzt
von rechts nach links verlaufenden Handbewegung rechtlidufige
Schrift. Diese Umkehrung der Unterlage bezw. des Schriftbildes
ist jedoch ein Vorgang, der eine gewisse Vertiefung der ridum-
lichen Anschauungen zur Voraussetzung hat, und deshalb der
Mehrzahl der jiingeren Kinder unmoglich. Diese schreiben daher
vor der Stirn, indem sie die innerlich geschauten, auf die Hinter-,
d. h. auf die Stirnseite des Blattes projizierten Schriftziige. im
Widerspruche mit den motorischen Vorstellungen, nachzeichnen,
und liefern demnach Spiegelschrift. Andererseits ist es denkbar,
dase ausnahmsweise rechtlidufige Stirnschrift auch von solchen
Personen mit der rechten Hand geschrieben wird, bei denen das
erwihnte Umkehren des Schriftbildes unterbleibt; dies wiirde bei
solchen Personen der Fall nein. welche bei Unterdriickung des
optischen Schriftbilds die Handfiihrung nur dem motorischen Im-
pulte iiberlassen. — Bei der linkshiindig geschriebenen riick-
ldufigen Stirnschrift entspricht die von links nach rechts gerichtete
Folge der Buchstaben der der linken Hand in dieser Lage na-
tirlichen, némlich der rechten symmetrischen Schreibhewegung
und zugleich der Projektion des innerlich geschauten Schriftbildes
auf die Riickseite der Unterlage. Da in diesem Ealle das Zu-
Sammenfallen der bei den schriftbildenden Faktoren. gerade so,
Wie bei der rechtshiindigen norinalen Tischschrift. die giinstigste
Konstellation fiir die Entstehung der Schrift bildet. so ist zu
erwarten, dass die jiingeren Kinder die hochste Prozentzahl links-
hiindiger Spiegelschrift schreiben. In der That zeigt die Tabelle.
das in der 4. Klasse 91,9 Prozent linkshiindige Spiegel-
schrift geschrieben wurde. Bei der linkshiindigen recht-
liufigen Stirnschrift endlich entspricht die zum Entstehen dieser

Schrift nétige Handbewegung weder der natiirlichen, der Rechten

symmetrischen Schreibbewegung, noch dem innerlichen projizierten

Schriftbilde. Letzteres muss vielmehr, um mit der gewiinschten
19*
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Schrift im Einklang gebracht zu werden, um 180° gedreht ge-
dacht werden. Die Folge dieser doppelten Schwierigkeit ist
bei jiingeren Kindern eine #usserst niedrige Prozentzahl der
linkshiéndigen rechtldufigen Schrift. Wéahrend die Schiiler
der 4. Klasse mit der rechten Hand 32,4 Prozent recht-
ldufige Stirnschrift lieferten, ergab die linke Hand nur
5,4 Prozent. Dieser Unterschied macht sich natiirlich bei den
geistig reiferen Knaben der 1. Klasse weniger bemerkbar; dig
betreffenden Zahlen betragen hier 56,1 bezw. 47,5 Prozent.
Immerhin aber lieferte die 1. Klasse rechtshindig eine grossere
Zahl rechtldufiger Stirnschrift als linkshéndig. -- Schliesslich sei
noch erwihnt, dass ich in der 1. Klasse auch linkshindige
Tischschrift mit verbundenen Augen ausfiihren liess. Von
40 Schiilern schrieben 35 (87,5 Prozent) rechtldufige und 5
(12,5 Prozent) Spiegelschrift. Vergleicht man mit diesen Zahlen
die Prozentzahl der von gleichaltrigen Knaben der 1. Klassen
der Berliner Gemeindeschulen gelieferten Schriftproben, so stehen
- 0,7 Prozent der letzteren 12,5 Prozent der hiesigen Schiiler
gegeniiber, eine Erscheinung, die an erster Stelle auf das Fehlen
des oben erwihnten Einflusses der entstehenden Schriftbilder
zu setzen ist. — Beriicksichtigt man die gegebene Erkléirung der
verschiedenen Entstehung rechts- und linkshindiger Schrift,
speziell die der Stirnschrift, so ist erklirlich, dass der gemischte
Typus in der ersten Klasse verschieden stark vertreten ist.

Bis zu welchem Grade iibrigens die Bewegungsvorstellung
unter besonderen Umstiinden die Entstehung recht- oder riick-
laufiger Schrift zu beeinflussen vermag, heweist folgender Ver-
such. Bei einer Anzahl Schiiler der 5. und 6. Klasse, welche
rechtshiindig riickldufige Stirnschrift schrieben, wurde die Unter-
lage allmihlich um eine senkrechte Achse von links nach rechts
um einen Winkel von 180° gedreht. Wihrend dieser Drehung
mussten die Schiiler wiederholt denselben Buchstaben mit der
rechten Hand schreiben. Bei vielen Kindern gelang es mir nun.
die riickldufige Schrift auch nach der Drehung der Unterlage
um 180° zu erhalten, so dass also zuletzt mit der rechten
Hand in der natiirlichen Lage wie bei der Tischschrift, jedoch
auf einer senkrechten Unterlage, Spiegelschrift geschrieben
wurde. Bei anderen Schiilern dagegen sprang die anfinglich
riickldufige Stirnschrift schon wihrend der Drehung der Unter-
lage in die normale Schrift um. Umgekehrt gelang es auch,
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turch Drehung der Unterlage von rechts nach links urspriing-
lich normale rechtshiindige, in gewdhnlicher Weise auf der nach
hinten gerichteten Seite der Unterlage geschriebene Schrift in
rechtliufige Stirnschrift auch bei solchen Kindern zu verwandeln,
die gewohnlich riickldufige Stirnschrift schrieben. Wurde
wihrend des Verlaufes dieser Versuche eine kurze Pause ge-
macht und die Aufmerksamkeit der Schiiler durch einige Fragen
abgelenkt, so trat bei Wiederaufnahme der Schreibversuche nach
weiterer Drehung der Unterlage die urspriingliche den Kindern
eigentiimliche Schrift wieder auf, also normale Schrift bezw.
Im letzteren Falle riickliufige Schrift.

Psyschologischer Verein zu Berlin.

Sitzungsberichte.

IIX. Sitzung am 18. Mai 1899. Vorsitzender: Dr. Th. S. Flatau,
Sechriftfiihrer: H. Giering.

Dx_ Georg Flatau: Neue Forschungen in der Psycho-
pathologie (Fortsetzung).

M. H. Ehe ich heute zu dem zweiten Teil meines Referates iiber-
g€<he, lassen Sie mich noch einmal kurz rekapitulieren, was wir als Resultat
Unserer vorangegangenen Betrachtung gefunden hatten.

. Ich hatte als dermaligen Standpunkt Ihnen angegeben, dass, obgleich
Wr {iber den letzten Zusammenhang zwischen Zentralnervensystem, speziell
Grosshirnrinde und dessen Funktion, speziell psychische Thitigkeit, nichts
Anszusagen wissen, wir doch den Sitz geistiger Thitigkeit in die Gross-
hirnrinde verlegen und fiir die psychischen Funktionen materielle Parallel-

Vorginge annehmen.

Bei der weiteren Betrachtung war ich dann zu den psychologisch
interessanten Erkrankungen iibergegangen und hatte die moralische ldiotie

rochen.

Heute sollen uns einige neuere Ergebnisse der Hysterieforschung
beschiftigen. Ich will mich nach Mbglichkeit dabei rein referierend
verhalten.

Nickt ohne Grund habe ich nochmals darauf hingewiesen, dass wir
fir die psychischen Thitigkeiten den materiellen Parallelvorgang in dem
nervisen Substrat festhalten miissen; denn ebenso notwendig folgt daraus,
dass einer krankhaft veriinderten psychischen Thitigkeit abnorme Vorglinge
in der Nervensubstanz entsprechen miissen.

Nun wissen Sie, dass die Hysterie zu den sogenannten funktionellen
Nervenkrankheiten gehtrt, und der Besprechung hitte erst eine Erklirung
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¥*§3‘ * der bestehende Mungel in unserer Kenntnis die
rchischen Verhaltens der Hysterie sttren. Fir
gilt hier das ebenso gut, was v. Kries im

% - Recht fiir das Studium der normalpsychischen

» N % i -hen hat.

ﬁ. . chaft naive Auffassung, hatte Flechsig geKussert,

TR S % snenlehre eines Organs, wie das Gehirn, entwickeln

A & &y ~gan selbst zu kennen.

’ e .r nicht an ein absolut erschipfendes und endgiltiges Ver-

% ? rtet v. Kries hierauf, welches ja freilich ohne eine gleich-

I.‘b ¢nde Kenntnis der anatomischen Bildung nicht mdglich ist,
eine zwar beschrinkte, aber doch wertvolle Einsicht, wie wir

A £it fir die Muskeln, die Speicheldriisen und dergleichen besitzen,

> man doch sagen, dass eigentlich eine gewisse Kenntnis der Funktion

der anatomischen Detailkenntniss vorausgegangen ist. Oft ist sogar

«ieser Hinsicht sehr viel erreicht worden. Beim Gehirn, fihrt dann

- XK. weiter fort, ist das noch weit mehr der Fall: Denn alles, was

PSychologische Erfahrung gelehrt hat, stellt dann doch eine gewisse Summe

des Wissens iiber die Funktionen des Gehirns dar, die trotz sebr diirftiger
enntnisse iiber seinen Bau erworben werden konnte.

Man kann, wie gesagt, diesen Standpunkt auch beziiglich der
Pathologischen Verhiltnisse wohl acceptieren und, wie Vogt sagt, das
PSychisch Erkennbare auch mit psychologischen Methoden erforschen.

isher, scheint es, sind wir zu solcher Selbstbeschreibung wohl auch
¥enitigt, solange die neueren Erforschungsergebnisse auf anatomischem
biet noch so schwankend und vieldeutig sind, dass sie Erklirungen und
Y pothesen flir die Funktion und ihre Stérungen in unendlicher Zahl
2alassen; hat uns die Neurontheorie in vieler Beziehung scheinbar Klarheit
gebracht, so haben doch die neueren Arbeiten von Bethe und Apathy
Wenigstens fir die wirbellosen Tiere einen anderen anatomischen Zusammen-
h&ng erwiesen; freilich meint Lénhossek, selbst, wenn man die neu
€ fundenen Verhiltnisse ohne weiteres auf den Menschen tibertragen wolle,
blejbe die Neurontheorie immer noch zu Recht bestehen.

Die Frage nach dem Wesen funktioneller Erkrankungen hat unter
ixageren auch zwei amerikanische Forscher beschiftigt. Sie haben das, was
Sl@ jl5 Ergebnisse ihrer Untersuchung betrachten, darzuleger versucht in

Ex Deutschen Zeitschr. f. N. Hk. unter dem Titel Psychopathologie und
€arologie.

Ich habe mich bemtiht, was dort gesagt wird, lhnen kurz zu
T forieren; meinem Bemiihen steliten sich aber hinderlich entgegen: das

dammervolle Deutsch, in welchem der Aufsatz geschrieben ist, ferner fort-
nde Hinweise auf Verdffentlichungen, die noch kommen sollen, die
Aber zum Verstindnis dringend notig sind; immerhin scheint mir vou dem
erfasser folgendes gemeint zu sein: Gestfitzt auf noch zu verdffentlichende
ntersachungen von Boris Sidis mtisse man annehmen, dass perverse und
mangelhafte Funktion ihren Grund in feineren Verinderungen habe, als
die, welche das Measer und das Mikroskop aufweisen kinne. Diese Ver-
dnderungen konnen physikalischer und chemischer Natur sein.

Den geistigen Vorgiingen, aufsteigend von einfacheren zu komplizierteren,
eatapricht auch ein System von einfacheren und komplizierteren Zellgruppen
und Komplexen, welche untereinander durch associative Elemente verbunden
sind; dies zu Grunde gelegt, teilt Verfasser die nervisen Erkrankungen
ein in
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Beweise des Gesagten herangezogen wird, sind die Ausfiihrungen doch
ganz und gar nicht {iberzeugend; was wird denn aus den Fillen, die
bei ausgesprochenster Hysterie niemals SensibilititsstSrungen zeigen; und
worauf grtindet sich denn die Annahme eines Vigilambulismus in den
leichten Fillen von Hysterie? Man darf doch von einer Grundlegung
hysterischer Phinomene verlangen, dass sie miglichst allen gerecht wird.
Alles anzuftihren, was in der Theorie des Verfassers angreifbar ist, wiirde
weit iber den Rahmen dieses Vortrages hinausgehen.

Wie wir sehen, bedient sich Sollier in ausgedehntem Maasse der
Hypnose zur Klarstellung der hysterischen Erscheinungen; und gleich ihm
haben noch andere Autoren sich ihrer bedient; ich nenne Ihnen Freud und
Breuer, Stadelmann und besonders Voigt.

Stadelmann hat sich ebenfalls der Hypnose zur Erforschung und
Heilung der Hysterie bedient. Seine theoretischen Ertrterungen besagen
im Grunde dasselbe, was schon Mgbius bereits schirfer und priiciser aus-
gesprochen bat.

Eine Anzahl Krankengeschichten sollen zeigen, dass es gelingt, in
der Hypnose in die Ursachen der Erkrankung einzudringen, hat man ein-
mal das &tiologische Moment gefunden, so kommt es nur darauf an, das-
selbe aus dem Geddichtnis zu schaffen, man suggeriert Amnesie, und der
Kranke ist geheilt.

Die Nachprlifang der Methode hat keine bemerkenswerten Resultate
ergeben und jedenfalls die Erfolge Stadelmanns nicht bestitigt.

Freund und Breuer*) glaubten gefunden zu haben, dass den
hysterischen Phiinomenen sonst immer ein einmaliges psychisches Trauma
entspreche. Dasselbe konne viele Jahre zuriickliegen und brauche nicht
mehr bewusst sein, wihrend das hervorgerufene hysterische Phinomen
noch fortbestehe.

Im Wachzustande kinne oft das psychische Trauma nicht fest-
gestellt werden, dazu bediirfe es der Einleitung der Hypnose, in welcher
man den krankmachenden Vorgang wieder ins Bewusstsein rufen kdnne.
Dabei ergebe sich auch ein heilender Effekt der Hypnose: oft nKmlich
wirkt ein mit Unlustgefthlen verbundener psychischer Vorgang noch
weiter krankmachend, weil aus irgend welchen Griinden der Affekt micht
durch Entladung aus der Psyche herausgeschafft wurde und gewisser-
massen als FremdkSrper zuriickblieb. In der Hypnose kann es durch
Aussprache zur Entladung des eingeklemmten Affektes kommen und so
die Seele sich reinigen und befreien (kathartische Methode).

In vielen Fillen soll es sich um ein in frither Jugend erworbenes
sexuelles Trauma handeln.

Es ist wohl nicht zu bestreiten, dass eine sehr richtige Idee, welche
einer alltiglichen Erfahrung entspricht, dieser Methode zu Grunde liegt.

Wohl erkannt ist die krankmachende Wirkung von unlustbetonten
Affekten, die nicht zur Entladung durch Aussprache kommen kdnnen,
welche schweigend ,heruntergewiirgt* werden und darum das Vorstellangs-
leben beschiiftigen.

Achnlich #ussert sich Wundt: ,Gewisse Unlustaffekte haben die
Neigung, in dauernde Stimmungen iiberzugehen, wobei freilich der Um-
stand mitbetbeiligt zu sein pflegt, dass der Hussere Eindruck, der den
Affekt herbeigefiihrt hat, stets Nachwirkungen hat, die sich fortdaunernd
in Geftiblen geltend machen.*

*) Freund und Breuer, Neurolog. Centralblatt 1898,
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kann nattirlich das Gefilhl im hypnotischen Zustande zu einem voll he-
wussten gemacht werden. Der von Voigt angewendete hypnotische Zu-
stand ist der einer partiellen Hemmung.

Wir pennen einen partiellen Schlaf einen Hemmungszustand, der
nur einen Teil der Bewusstseinselemente bef#ilit; betrifft die Schlaf-
hemmung Bewusstseinselemente, deren physiologische Korrelate ein gemein-
sames Zentrum bilden, so ist sie lokalisiert, betrifft sie ein logisch ver-
kntipftes System von Bewusstseinselementen, so ist sie systematisiert.

Zur LdYsung eines psychologischen Problems bedarf es nun der
wachgebliebenen Bewusstseinselemente, des partiellen, systematischen
Wachseins und der Selbstbeobachtung in diesem Zustande. Wenn ein
Teil der Bewusstseinselemente in Schlafhemmung zerfallen ist, so ist die
Zahl der in normalem Zustande wmdglichen Associationen vermindert,
daraus resultiert eine abnorme grosse Erregbarkeit fiir die wach-
gebliebenen Bewusstseinselemente; auf diesen Betrachtungen baut sich die
Methodik der dtiologischen Erforschung der Hysterie auf, die prinzipiell
nicht verschieden ist von der Methode der Erforschung normalpsycholo-
gischer Vorginge. Hier, wie dort, handelt es sich darum, aus der Selbst-
beobachtung im systematisch eingeengten Wachzustande (Sie -wissen ja
jetzt, was damit gemeint ist) die Erscheinungen zu ergrtinden. TUnd es
war vor allem dem Einwande zu begegnen, dass Hysterische zu einer
kritischen Selbstbeobachtung nicht brauchbar siod.

Voigt giebt auch zu, dass die Auswahl brauchbarer Individuen mit
grosser Sorgfalt geschehen miisse; Kinder und Ungebildete mtissen ans-
geschlossen bleiben, schon infolge der Unmdglichkeit, sie mit den Grund-
ztigen psychologischer Beobachtung bekannt zu machen.

Als Aufgabe der #tiologischen Hysterieforschung ist zunkchst zu
betrachten: mdglichst mannigfaltige, aber allgemein als typisch anerkannte
hysterische Phinomen auf ihre Entstehungsursache hin zu untersuchen.
Dabei ist zu beachten, dass prim#re und sekundfre Symptome zu unter-
scheiden sind. Voigt glanbt, dass kein hysterisches Primirsymptom anders
als psychisch ausgeldst werde; wenigstens ergaben seine Untersuchungen
in keinem Falle eine somatische Ausldsung.

Gelingt es nun bei einem entsprechend psychologisch geschulten
und zuverldssigen bysterischen Individuum, zar Zeit des Vorhandenseins
hysterischer Erscheinungen jenen Bewusstseinszustand zu schaffen, in
welchem die Schlafhemmung ausschliesslich solche Bewusstseinsclemente
befillt, die zur wissenschaftlichen Selbstbeobachtung keiue Beziehungen
haben, so sind die Grundbedingungen der Forschung gegeben.

Beziiglich der hypnotischen Technik Voigt: mdchte ich mich hier
nicht weiter auslassen, sondern verweise auf seine und Brodmaons Ar
beiten {iber diesen Gegenstand (Zeitschrift fir Hypnotismus).

Zusammenfassend bemerkt dann Voigt: Neuere Beobachtungen
baben gelehrt, dass die Aufdeckung der intellectuellen Substrate
auch fiir alle hysterischen und suggestiven Erscheinungen wmdglich ist.
Deshalb ist es angezeigt, dass wir die ttiologische Erforschung der
Hysterie in der Weise in Angriff nehmen, dass wir zunichst festzustellen
suchen, wie weit die hysterischen Krscheinungen auf Gettihls- und
Suggestionswirkungen zuriickzufiihren sind.

Die Einwinde, die gegen Voigts Methode zu machen wiren, sind
z. T. schon von ihm selbst beriicksichtigt worden, vor allem die
Schwierigkeit der Durchfithrung in praktischer Beziehung.
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Hbchst fremdartig muthen die Krankengeschichten Voigts an; ja es
entbehrt nicht eines etwas komischen Beigeschmacks, wenn man beim
Zwiegesprich zwischen Arzt und Patient liest, wie sich die Patienten in
den streng fachwissenschaftlichen Ausdriicken der Schulpsychologie er-
gehen. Vielleicht ist es nur das Ungewohnte, was dabei merkwiirdig.

Liesse sich die Methode Voigts weiter ausbauen, so wire flir eine
rationelle Behandlung der Hysterie viel gewonnen.

Psychologische Gesellschait zu Breslau.

Die Psychologische Gesellschatt zu Breslau ist am
19. November 1897 von 9 Herren begriindet worden mit der Bestimmung:
sdurch Vortrige, Referate und Diskussionen die in den verschiedersten

wissenschaftlichen Berufskreisan rege gewordenen psychologischen Interessen
=u unterstiitzen, sowie durch gegenseitige Anregung und gemeinschaftliches
-Arbeiten die psychologische Forschung zu férdern.%

Die Zahl der Mitglieder betragt jetzt 126. Sie setzt sich zusammen
aus Universititsdozenten, Psychologen, Medizinern, Lehrern, Juristen.

Den Vorsitz fhrt seit der Begriindung Privatdozent Dr. W. Stern,
das Kassenamt Primé#rarzt Dr. A. Methner, Das Amt des Schriftfithrers
wurde zuerst von Privatdozent Dr. H. Sachs, sodann von Assistenzarzt Dr.
phil. et med. H. Liepmann gefthrt. Seit Januar 1899 ist es in den Hinden
des Nervenarztes Dr. H. Kurella.

Am ersten April 1839 trat die Gesellschaft in die ,Deutsche
Gesellschaft fiir psychologische Forschung* ein, in welcher sie jetzt
neben Miinchen und Berlin die dritte Sektion bildet. Den Mitgliedern der
‘Gesellschaft stehen die ,Schriften der Gesellschaft fiir psychologische
Forschung* zu Vorzugspreisen zur Verfiigung.

Ausfithrliche Berichte #iber die Verhandlungen der Gesellschaft
werden seit diesem Jahre ir. folgenden Zeitschriften verdftentlicht: ,Zeitschrift
tdar pidagogische Psychologie* (hrsg. v. Kemsies) und ,Centralblatt fiir
Nervenheilkunde und Psychiatrie® (hrsg. v. Kurella). Die Referate der ersteren
Zeitschrift werden alljahrlich zu Jahresberichten fur die Mitglieder zu-
sammengestellt werden.

Die Sitzungen wurden zum Teil recht gut besucht; fast immer waren
Giste anwesend. Mit einigen Ausnahmen fanden die Sitzungen 14 t&glg statt.
Vom 15. Juli bis 15. Oktober hat die Gesellschatt Ferien.

Aut der Tagesordnung standen tfast stets Vortrige und Dis-
kussionen iber dieselben; in Folge von Wtnschen, die in der letzten
Generalversammlung ge#ussert wurden, sollen in Zukunft an Referat-
abenden auch bedeutende Neuerscheinungen der psychologischen Litteratur
zur Besprechung gelangen.

Die Tagesordnungen der 24 wissenschaftlichen Sitzungen in den jetzt
abgeschlossenen zwei Arbeitsjahren lauteten:

1897.
Dezember. Privatdoz. Dr. W. Stern: Der gegenwiirtige Stand der Lehre
von dem Verhiltnis swischen Geist und Korper. (2 Sitsungen.)
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1898,
Jan./Febr. Privatdoz. Dr. med. H. Sachs: Die kdrperlichen Grundlagen
des Seelenlebens. (3 Sitzungen.)
Mirz/April. Privatdoz. Dr. W. Stern: Aufgaben einer Psychologie der
individuellen Differenzen.
Oberlebhrer Dr. E. G. O. Miller: Ueber individuelle Gedichtnis-
unterschiede. (2 Sitzungen.)
Mai. Dr. F. Eulenburg (a. G.): Arbeit und Rbythmus. (2 Sitzungen.)
Privatdoz. Dr. W. Stern: Ueber die Auffassung von Verinderungen.
Juni. Assistensarst Dr. R. Gaupp: Ueber Hysterie (mit Demonstrationen).
Juli. Prof. F. Skutsch: Die Lautgesetze.
Oktober. Privatdoz. Dr. med. H. Sachs: Normale Wahnvorstellungen.
November. Referendar Dr. E. Bohn: Methodik der Erforschung okku'ter

Phaenomene.
* Privatdoz. Dr. W. Stern: Das Dogma von der spezifischen
Sinnesenergie.

Dezember. *Dr. F. Eulenburg (. G.): Probleme der Sozialpsychologie.

1899.
Januar. *Dr. med. H. Kurella: Zur Psychologie der Grausamkeit,
Februar. Assistenzarzt Dr. H. Liepmann: Psychologische Analyse einiger
Fille von Geistesstérung.
April. *Dr. med. H. Kurella: Ueber den Zusammenhang kinstlerischer
Begabung mit intellektueller Veranlagung.
Mai. *® Privatdoz. Dr. W. Stern: Psychophysica rediviva.
® Prof. W. Sombart (a. G.): Ueber die philosophischen Grundlagen
der okonomischen Technik.
Juni. *Dr. F. Kovéts (a. G.): Die Uranfinge der Wirtschaft, ein Beitrag
zur Psychologie der Gesellschaft.
* Privatdoz. Dr. W. Stern: Das Tempo des Seelenlebens.
Juli. Referendar Dr. E. Bohn: Analyse eines Falles von auto-
matischer Schrift.
Psychologische Gesellschaft zu Breslau.
L A:
Privatdoc. Dr. L. William Stern, Héfchenstr. 101.
Nervenarzt Dr. Hans Kurella, Ohlauer Stadtgraben 24.
Primiirarzt Dr. Alfred Methner.

Am 9. Mai sprach Herr Privatdocent Dr. William Stern fiber
das Thema: ,Psychophysica rediviva.~

Bedarf ein Lebendes der Wiederbelebung? so wird man tragen, wenn
man dies Thema des Vortrages hort ; scheint doch die Fechnersche Schdpfung
der ,Psychophysik“ auf einem noch lange nicht abgeschlossenen Siegessuge
durch die wissenschattliche Welt sich zu befinden. Doch es scheint nur
80; in Wirklichkeit ist wohl Fechners psychophysische Methode jetst
Allgemeingut geworden; dagegen ist Fechners psychophysisches Haupt-

®) Von den mit * bessichneten Vortrigen wird im Folgenden ein Aussug gegeben,
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problem schon seit Jahrzehnten ganz 'in den Hintergrund getreten, zum
Teil, weil er selbst es nicht schart genug formuliert und in seiner Trag-
weite geschaut hatte. Dies Problem méchte ich nun in freilich stark er-
weiterter Form erneuern, ihm seinen rechten Platz im Rahmen der psycho-
logischen Wissenschatt anweisen und gegen andere Probleme gebtihrend
abgrenzen. Hierzu mdgen tolgende Definitionen dienen :

Die psychischen Erscheinungen kdnnen betrachtet werden :

Vom psychologischen Gesichtspunkte, indem man sie in ihrem
Bewnusstseinsinhalt beschreibt, sie in ihre Elemente zerlegt, ihre Zusammen-
hange unter einander nachweist, kurz, indem man von der wissenschattlich
durchaus berechtigten (nur nicht alleinberechtigten) Abstraktion ausgeht,
als ob die Psyche etwas in sich geschlossenes, aut sich selbst beruhendes
Isoliertes sei.

Vom psycho-physiologischen, indem man die Bewusstseins-
inhalte als an kdrperliche Funktionen desselben Individuums gebunden be-
trachtet und des Niheren die somatischen Korrelatvorginge tiir die einzelnen
psychischen Funktionen und Vorginge nachzuweisen sucht.

Vom psychophysischen, insotern man die Zweckbeziehungen,
die zwischen Seelenleben und Aussenwelt bestehen, untersucht, mit
anderen Worten : insotern man untersucht, wie weit das Seelenleben seiner
Aufgabe, die Aussenwelt zu erfassen, sich in ihr zu orientieren, auf sie zu
wirken and sie zu beeinflussen, nachzukommen im stande ist.

Indem Fechner sich die Aufgabe stellte, das funktionelle Verh#ltnis
zwischen der Welt der Reize und der Welt der Empfindungen festzustellen,
nahm er den letzten Betrachtungsstandpunkt ein. Dieser wurde aber bald
von den beiden anderen abgeldst; der psychologische wandte die Messung
suf innerpsychische Erscheinungen an, der psychophysiologische versuchte,
zwischen Reiz und Empfindung die fehlenden Mittelglieder einzuschalten.
Denn die Wissenschaft habe die Anfgabe, direkte Zusammenhinge zu
studieren; die unmittelbaren Antecedentien des Psychischen seien aber die
physiologischen Prozesse in Sinnesorganen und Centralnervensystem, und
die Reize kommen nur in Betracht als deren Ausléser. Kann nun aber
nicht, so fragen wir, zwischen zwei Objekten in einer Hinsicht ein ganz
vermittelter Zusammenhang bestehen und doch in anderer Hinsicht eine
direkte Beziehung obwalten? Die Kausalkette zwischen Reiz und
Sinneswahrnehmung ist eine sehr komplizierte.  Aber die Zweck-
besiehun g, dieinsotern besteht, als der Mensch mit seinem Empfindungs-
leben die Bussere Reizwelt in gewisser Weise innerlich auffassen und nach.
bilden will, kann und muss, ist eine so unmittelbare, dass jede Einschaltung
von Zwischenelementen hier nur stdren wiirde. Die Fragen: Wie dient d